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SIMONI, Elenice Gongalves. A ORGANIZACAO DO ENSINO NA PRE-ESCOLA NA
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(Mestrado em Educacgédo) — Universidade Estadual de Maringa. Orientadora: Heloisa
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RESUMO

A presente pesquisa objetiva investigar a organizagdo do ensino na pré-escola e as
suas contribui¢cdes para a promocao do desenvolvimento infantil na transicéo do jogo
de papéis sociais para a atividade de estudo. A motivacdo para o desenvolvimento da
teméatica da referida dissertacdo foi devido: ao ingresso no Programa de POs-
Graduacao em Educacao (PPE) da Universidade Estadual de Maringa (UEM), na linha
de pesquisa Ensino, Aprendizagem e Formacdo de Professores; aos estudos
académicos realizados em projetos de pesquisa vinculados ao Grupo de Estudos em
Formacédo Docente e Praticas Pedagodgicas na Educacdo Infantii — GEFOPPEI; a
participagéo no programa federal Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e
em eventos académicos nacionais e internacionais decorrentes do percurso
profissional. A partir de todas essas ac¢fes, constatamos que as praticas pedagdgicas
presentes nas instituicdes de ensino da Educacéao Infantil devem ser contextualizadas
e repletas de significados, com atividades que resgatem o conhecimento prévio das
criancas, apresentem o0 novo conceito de maneira diversificada, relacionando-o a
realidade vivenciada, a fim de que possam contribuir para o desenvolvimento das
maximas potencialidades da crianca garantidas via apropriacées dos objetos materiais
e intelectuais da cultura e suas fun¢des sociais para os quais foram criados, de modo
a nao se pautarem em praticas descontextualizadas e desprovidas de significados.
Assim, no decorrer da pesquisa, buscou-se responder como deve ser a organizacao
do ensino das atividades na pré-escola para a promoc¢éao da transi¢éo da atividade do
jogo de papéis sociais para a atividade de estudo, de maneira a considerar 0s
interesses da crianca e a sua acdo no processo de aprendizagem. A pesquisa € de
natureza bibliografica, com estudos das obras classicas e contemporaneas,
embasadas na Teoria Historico-Cultural, que versam sobre o desenvolvimento infantil,
a periodizacao do desenvolvimento psiquico, o conceito de atividade e a importancia
da organizacdo do ensino para a promoc¢ao do desenvolvimento integral da crianca.
Com base nesses estudos, foram levantadas algumas categorias essenciais para a
organizacdo do ensino na pré-escola e, a partir da analise delas, verificamos a
necessidade de a organizagdo do ensino estar pautada nas seguintes categorias
essenciais: observancia da realidade social; periodo de desenvolvimento; proposi¢coes
educativas qualitativas; interacdes sociais e mediagOes; espagos e tempos; e
avaliacdo. Como sintese conclusiva, podemos afirmar que a organizacdo do ensino
na pré-escola deve ter como objetivo principal a formacdo plena da crianca. Isso
significa que a educacgéo deve ser vista como um processo que permite que a crianca
se aproprie das formas culturalmente humanas por meio da mediagéo do professor,
que interfere na zona de desenvolvimento proximal, desafiando e estimulando a
crianga a novas aprendizagens. Para isso, é necessario que 0 ensino estabeleca
metas promotoras das maximas potencialidades humanas, presentes no patriménio



cultural, e que precisam ser apropriadas em forma de conteudos, por meio de
metodologias enriquecidas, diversificadas, variadas e contextualizadas.

Palavras-chave: Educagédo. Desenvolvimento do psiquismo infantil. Trabalho
pedagogico. Pré-escola. Psicologia historico-cultural.
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ABSTRACT

The present research aims to investigate the organization of teaching in preschool and
its contributions to the promotion of child development in the transition from social role-
playing to study activity. The motivation for developing the theme of this dissertation
was due to: the admission to the Postgraduate Program in Education (PPE) at the
State University of Maringa (UEM), in the research line Teaching, Learning and
Teacher Training; the academic studies carried out in research projects linked to the
Study Group on Teacher Training and Pedagogical Practices in Early Childhood
Education - GEFOPPEI; the participation in the federal program Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (National Pact for Literacy at the Right Age) and in
national and international academic events resulting from the professional path. From
all these actions, we can see that the pedagogical practices at the Kindergarten
teaching institutions must be contextualized and full of meanings, with activities that
rescue the children's previous knowledge, present the new concept in a diversified
way, relating it to the reality experienced, so that they can contribute to the
development of the child's maximum potential guaranteed via the appropriation of the
material and intellectual objects of culture and their social functions for which they were
created, so that they are not based on decontextualized and meaningless practices.
Thus, in the course of the research, we sought to answer how the teaching of activities
in preschool should be organized to promote the transition from role-playing to study
activity, so as to consider the child's interests and its action in the learning process.
The research is bibliographic in nature, with studies of classical and contemporary
works, based on the Cultural-Historical Theory, which deal with child development, the
periodization of psychic development, the concept of activity, and the importance of
the organization of teaching to promote the full development of the child. Based on
these studies, some essential categories for the organization of teaching in preschool
were identified and, based on their analysis, we found the need for the organization of
teaching to be based on the following essential categories: observance of social reality,
period of development, qualitative educational proposals, social interactions and
mediations, spaces and times, and evaluation. As a concluding summary, we can state
that the organization of teaching in pre-school should have as its main objective the
full education of the child. This means that education should be seen as a process that
allows the child to appropriate culturally human forms through the mediation of the
teacher, who interferes in the zone of proximal development, challenging and
stimulating the child to new learning. For this, it is necessary that teaching establishes
goals that promote the maximum human potentialities, present in the cultural heritage,
and that need to be appropriated in the form of content, through enriched, diversified,
varied, and contextualized methodologies.

Keywords: Education. Child’s psyche development. Pedagogical work. Preschool.
Cultural-historical psychology.
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1. INTRODUCAO

Ao longo da minha experiéncia profissional na area da Educacdo e, em
especial, na Educacdo Infantii enquanto professora, assessora pedagogica,
formadora educacional e gerente da Educacéao Infantil?, foi se delineando o interesse
por estudar a organizag&o do ensino na instituicdo educacional. Por diversas vezes, 0
tema foi analisado de maneira pontual, no ambiente de trabalho, para a melhoria da
qualidade da praxis pedagdgica. Em todos os momentos de analise, os profissionais
envolvidos sempre chegaram a conclusao de que era necessaria uma organizacao do
ensino adequada para que se pudesse promover o desenvolvimento da crianga.

Participagbes em projetos de pesquisa, como “Olhares e novos olhares I/Il:
analisando e ressignificando a pratica docente”, no Grupo de Estudos em Formacgao
Docente e Praticas Pedagogicas na Educacao Infanti — GEFOPPEI, além do
programa federal Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa e em eventos
académicos nacionais e internacionais, permitiram confirmar a afinidade teérica e o
aprofundamento dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos na area da Educacéo,
especialmente quanto a organizacdo do ensino, ancorada na Psicologia Histérico-
Cultural e Pedagogia Histérico-Critica.

Devido as atividades elencadas terem acontecido junto aos profissionais que
atuam na Educacdo Infantil, suscitaram-se muitos questionamentos relativos a
importancia de se ter uma adequada organizacdo do ensino das atividades na pré-
escola. A partir dos questionamentos sobre o referido tema, foi possivel analisar, mais
profundamente, a pratica pedagodgica na Educacdo Infantil, o que nos permitiu
constatar a predominancia de atividades propostas pelos professores, geralmente,
padronizadas, descontinuas e destituidas de sentido as criancas, com contetdos
conceituais limitados, auséncia de planejamento prévio e a crianga como sujeito
ouvinte e passivo, submetendo-se apenas aos comandos do adulto, caracterizacao

esta corroborada pela literatura da area.

! Em breves momentos da dissertacdo, recorrerei a primeira pessoa do singular, a fim de demarcar
minhas perspectivas sobre o contexto no qual me proponho a refletir.



12

Ao analisar a producéo cientifica brasileira sobre a organizacédo do ensino na
Educacao Infantil de acordo com a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia
Historico-Critica, é possivel afirmar que o profissional que atua com a crianca da pré-
escola é aquele que organiza, adequadamente, o processo educativo. Dessa forma,
para que a crianga tenha seus processos internos de desenvolvimento acionados, é
necessario, para além de frequentar a instituicdo educativa, ter acesso aos conceitos
cientificos por meio de situa¢des de ensino adequadas.

E fulcral considerar que o desenvolvimento psiquico da crianga ocorre por meio
da apropriacéo da cultura historicamente elaborada pela humanidade e, para que ela
se aproprie dessa cultura, € necessario que seja envolvida em atividade geradora de
necessidade (LEONTIEV, 2017). Diante disso, defendemos que a correta organizagao
do ensino das atividades na pré-escola pode influenciar, qualitativamente, nesse
processo, pois operara sobre a atividade da crianca, determinando, assim, o
desenvolvimento do seu psiquismo. De acordo com Leontiev (1972), o
desenvolvimento psiquico ocorre a partir da interagdo do individuo com o meio
ambiente, mediada por instrumentos ou ferramentas culturais. O autor acreditava que
a atividade humana é mediada por esses instrumentos culturais, que incluem a
linguagem, a escrita, as ferramentas e os artefatos, os quais sao internalizados pelo
individuo e se tornam parte do seu psiquismo, permitindo que ele realize atividades
cada vez mais complexas.

Assim, com o meu ingresso no Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo
(PPE) da Universidade Estadual de Maringa (PPE), justifica-se a motivacédo para o
desenvolvimento da temética da referida dissertacdo, cujo objetivo é investigar a
organizacdo do ensino na pré-escola e as suas contribuicdes para a promoc¢éo do
desenvolvimento infantil na transicdo do jogo de papéis sociais para a atividade de
estudo. Entendemos que as praticas pedagdgicas presentes nas instituicbes de
ensino da Educacao Infantil devem ser contextualizadas e repletas de significados,
com atividades que resgatem o conhecimento prévio das crian¢as, apresentem o novo
conceito de maneira diversificada, relacionando-o a realidade vivenciada, para que
possam contribuir para o desenvolvimento das maximas potencialidades do
educando, garantidas nas apropriacdes dos objetos materiais e intelectuais da cultura
e suas funcdes sociais para os quais foram criados, de modo a ndo se pautarem em

praticas descontextualizadas e desprovidas de significados.
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Para isso, a organizacao do ensino deve ter papel de destaque, pois, a fim de
que, realmente, a crianca tenha o seu desenvolvimento pleno garantido, o ensino
precisa ser organizado de maneira intencional e significativa. Para compreender um
pouco mais sobre a construcao histérica dos objetivos da Educacéao Infantil, a seguir,
destacamos alguns pontos relevantes que nos ajudardo a pensar na Educacéo Infantil
da atualidade e a importancia do ensino organizado nessa etapa.

De forma a realizar uma breve revisdo historica sobre a Educacéo Infantil no
Brasil a partir de pesquisas de diferentes autores, como Dermeval Saviani (2010),
Newton Duarte (2011), Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (1994) e Tizuko Morchida
Kishimoto (1988), verificamos que a educacdo de criangcas pequenas se
institucionalizou na sociedade brasileira nas Ultimas décadas.

A primeira iniciativa brasileira de atendimento a crian¢a pequena se deu por
meio da “Roda dos Expostos”, considerada uma agao de carater assistencialista que
tinha como objetivo o acolhimento das criancas de maes solteiras, fruto de unides
ilegitimas, e o cuidado em relagcdo a higiene, alimentacdo, moradia e bem-estar da
crianca para a reducao dos altos indices de mortalidade infantil. Porém, muitas vezes,
0 préprio objetivo da instituicdo ndo era cumprido, tendo em vista as altas taxas de
mortalidade infantil das criancas acolhidas.

Com a Revolucéo Industrial, a forca de trabalho passou a ser basilar, e a forca
de trabalho feminina ganhou espaco. As mulheres, que até entdo tinham a funcdo dos
afazeres domésticos e da educacao dos filhos, assumiram os postos de trabalho nas
industrias. Nessa nova configuracdo da ocupacdo da mulher na sociedade, as
criancas deixaram de ter os cuidados da familia/mae durante o periodo de trabalho
dos pais. Assim, 0s responsaveis das criancgas, preocupados com a seguranca e 0s
cuidados com os filhos, iniciaram reivindicacdes para que fossem criados locais onde
as criancas pudessem ficar no decorrer do periodo de trabalho.

Nesse contexto, segundo Kishimoto (1988), as primeiras instituicbes pré-
escolares foram inauguradas pelas industrias para atender as criangas, aos filhos dos
operarios. Essas instituicbes tinham carater assistencialista e seu foco estava mais
voltado para os cuidados gerais do que para a educagao das criangas pequenas. Por
outro lado, o atendimento as criangas da classe burguesa era ofertado em instituicées
denominadas jardins de infancia. Nessas instituicdes, as criangas tinham acesso nao

somente aos cuidados de higiene e bem-estar, mas, principalmente, ao ensino formal.
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Na década de 1980, alguns estudos e pesquisas apontaram discussfes em
relacdo a real funcdo social da creche e da pré-escola. A partir dessas discussoes,
houve um avanco em relagdo a importdncia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento integral das criangas, impulsionando a elaboracéo das legislacoes
posteriores que versam sobre a garantia da educacao para todos.

Uma das legislacdes instituidas foi a Constituicdo Federal de 1988, na qual a
creche e a pré-escola foram estabelecidas como um direito de todos e necessarias
para o desenvolvimento integral das criancas. Diante desse direito e necessidade, a
creche e a pré-escola foram integradas a educacao enquanto direito da familia e dever
do Estado. Dessa forma, a Educacao Infantil, que contempla a creche e a pré-escola,
passou a fazer parte da politica educacional, instituindo, assim, a funcao pedagdgica
dessa etapa de ensino.

A determinacdo Constitucional que integrou a Educacao Infantil a educacéo
teve maior definicdo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n°
9.394/1996. Nessa lei, a Educacdo Infantil foi instituida como primeira etapa da
Educacédo Basica e passou a ser enfatizada a necessidade de articular o cuidar e o
educar, de modo a integrar o0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos/linguisticos e sociais da crianca, considerando-a um individuo completo,
total e indivisivel.

Desde entdo, outras legislacdes foram definidas para a avaliacéo e elaboragao
das propostas pedagogicas das instituicbes de Educacao Infantil. Foram instituidos
documentos importantes, como: o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (1998), que servia como um guia para os profissionais da educacdo com 0s
objetivos, os conteludos e as orientacdes didaticas, mas nédo tinha a criangca como foco
principal; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009), cujo
foco se volta para a crianca tendo as interacbes e a brincadeira como eixos
estruturantes, bem como reforgcava a importancia do conhecimento cultural e cientifico
produzido de acordo com os principios éticos, politicos e estéticos, além de definir o
cuidar e o educar como agoes indissociaveis; o Plano Nacional de Educacao (decénio
2014/2024), que definiu as dez diretrizes que devem guiar a educacédo brasileira e
estabeleceu vinte metas e estratégias para a politica educacional; e o documento mais
atual, a Base Nacional Comum Curricular (2017), um documento normativo que
determinou as competéncias, as habilidades e as aprendizagens essenciais que cada

crianga deve desenvolver na Educacao Basica.
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Paralelamente aos avancos das legislacfes, as praticas nas instituicbes
também sofreram mudancas. A pratica assistencialista, que tinha como objetivo
somente os cuidados em relagédo a higiene, alimentacdo e bem-estar, deu lugar as
praticas pedagogicas. Estas, na teoria, passaram a conduzir o fazer pedagoégico dos
profissionais, tendo como objetivo o desenvolvimento integral das criancas da
Educacao Infantil.

Apesar do avanco em relacdo as praticas pedagdgicas, ainda ha necessidade
de melhorias para que, realmente, a Educacéo Infantil cumpra com o seu papel de
promover o desenvolvimento integral das criancas. No presente, € preciso que as
praticas pedagogicas sistematizadas e intencionais visem a superacao de praticas
imediatistas, esvaziadas de sentido e conduzidas pelo senso comum. As praticas
pedagdgicas devem estar orientadas para a apropriagcdo de conhecimentos e para a
formacdo critica e reflexiva das criangas, permitindo que elas se tornem sujeitos
autbnomos e capazes de compreender a realidade em que estao inseridos.

A prética pedagogica imediatista e esvaziada de sentido, muitas vezes
realizada no senso comum, nao consegue formar sujeitos criticos e reflexivos,
limitando-se a reproduzir informacdes sem promover a compreensao e as reflexdes
sobre elas. Além disso, esse tipo de pratica pode fortalecer estereotipos e
preconceitos, reprodutores das desigualdades e injusticas sociais. Destarte, a
Educacao Infantil, enquanto instituicdo educativa, tem o dever de promover o
desenvolvimento das complexas capacidades humanas das criangas que a
frequentam.

De acordo com os pesquisadores da Teoria Histérico-Cultural, ndo é qualquer
ensino que promove o desenvolvimento. Na medida em que a crianca € posta em
situagdes intencionais e sistematizadas, ocorrem saltos qualitativos no seu
desenvolvimento, diferentemente de quando ela participa de situacbes
espontaneistas e cotidianas. Além das situagfes intencionais e sistematizadas, outro
item imprescindivel no processo de ensino é o fato de a crianga ser considerada um
sujeito ativo. A relevancia da participagédo da crianca em todo o processo de ensino &
consensual ndo apenas para 0s pesquisadores da Teoria Historico-Cultural, mas
também para outras vertentes teoricas. A crianga deve se sentir pertencente ao grupo;
deve ser sujeito de suas aprendizagens, e ndo objeto.

Nesse sentido, € possivel compreender que, para o desenvolvimento da

crianca acontecer, o ensino deve ser intencional e sistematizado, e a crianca deve ser
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considerada um sujeito ativo em todo o processo. Diante disso, ao se pensar em
ensino, ha de se pensar na organizacao dele, uma tematica que vem sendo muito
discutida entre os profissionais que pesquisam a Educacao Infantil e que entendem
esse primeiro nivel educacional como um primeiro momento da formacgéo
sistematizada da crianca. Compreendemos que organizar o0 ensino, desde a
Educacao Infantil, é fundamental para a promoc¢édo das maximas potencialidades de
cada crianga em todo o seu processo de aprendizagem.

Embora as questfes supracitadas sejam discutidas academicamente, também
se destaca a experiéncia profissional a partir das observacbes e dos
acompanhamentos realizados por, aproximadamente, dez anos como assessora e
formadora educacional do municipio em que atuo. Pude perceber, por intermédio
dessas acbes, que, na pratica da Educacdo Infantil, ha uma reincidéncia da
inexisténcia ou a existéncia de uma organizacdo do ensino de baixa qualidade.
Identifiquei essa situacdo aqui na nossa realidade em especifico, mas, ao verificar
publicacdes voltadas para a area da Educacao Infantil, constatei que esse cenario
também se estende tanto para as demais regibes do Brasil quanto para outros
espacos internacionais. Portanto, isso demarca que as acoes realizadas na Educacao
Infantil sdo incipientes, precisando avancar muito em termos de qualidade.

Diante do exposto, por meio de uma analise bibliografica das obras classicas e
das pesquisas recentes sobre a organiza¢do do ensino na pré-escola, consideramos
que o trabalho pedagogico deve ser intencional, com planejamento prévio que
abarque os interesses e as necessidades da crianca e a sua participacdo ativa em
seu processo de aprendizagem. Dessa forma, o objetivo geral deste trabalho é
investigar a organizacdo do ensino na pré-escola e as suas contribuicdes para a
promoc¢ao do desenvolvimento infantil na transi¢cdo do jogo de papéis sociais para a
atividade de estudo, tendo como subsidio os pressupostos da Psicologia Histérico-
Cultural, de modo a considerar os interesses da crianga e a sua agao no processo de
aprendizagem para a superacdo das praticas espontaneistas e cotidianas ainda
presentes nessa etapa de ensino.

Para examinar, exibir e levantar questfes relacionadas a organizacdo do
ensino das atividades na pré-escola, recorremos a autores classicos, como Marx
(2013), Vigotski (1998; 2006; 2008; 2009; 2010; 2017), Leontiev (1972; 2017; 2021),
Davidov (1987; 1988), Elkonin (1987; 2009), Galperin (2017), Talizina (2017), Mukhina
(1995), Kishimoto (1988; 1993), e contemporaneos, como Saviani (2008; 2010), Ottoni
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e Sforni (2019), Marsiglia (2013), Martins (2013), Pasqualini (2006), Puentes (2013),
Bernardes (2012), Duarte (2011; 2016), Lazaretti (2013) e Magalhdes e Lazaretti
(2019; 2020).

O trabalho foi organizado em seis sec¢des, sendo a primeira a Introducéo, que
traz um breve resgate historico da institucionalizacdo da Educacao Infantil. A segunda,
denominada “Conceito de atividade na Teoria Histérico-Cultural”, aborda o que € a
atividade humana. A terceira, intitulada “Teoria Histérico-Cultural e a periodizacao do
desenvolvimento psiquico”, discute as atividades principais do desenvolvimento do
psiquismo da crianga até sete anos. Na quarta secao, “O ensino no processo de
aprendizagem e desenvolvimento”, sdo apresentados o processo de aprendizagem, o
desenvolvimento e o ensino. Na quinta, denominada “Organizacdo do ensino”,
evidencia-se como o ensino deve ser organizado na pré-escola para a promoc¢ao da
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. A sexta secéo, por fim, é reservada a
exposicao de nossas conclusdes acerca das reflexdes aventadas no decorrer deste

estudo.



2. CONCEITO DE ATIVIDADE NA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A atividade se configura como a categoria basica no Materialismo Historico-
Dialético. Marx (2013) postula que a atividade pratica sensorial leva ao
desenvolvimento histdrico-social e individual dos sujeitos. De acordo com a
perspectiva marxista, o desenvolvimento historico-social e individual dos sujeitos é
constituido pelas relacdes sociais e pelas condicdes materiais em que eles vivem. O
autor pontua que a atividade pratica sensorial € uma forma de atividade que pode
desempenhar um papel importante nesse processo de desenvolvimento. Uma
atividade pratica sensorial envolve a utilizagdo dos sentidos para compreender o
mundo ao nosso redor. Por meio da atividade pratica sensorial, as pessoas sao
capazes de explorar e compreender o ambiente em que vivem, adquirindo
conhecimentos e desenvolvendo habilidades que s&o importantes para a sua
sobrevivéncia e para o seu desenvolvimento.

Marx (2013) argumentou que a atividade pratica é fundamental para o
desenvolvimento humano, pois é por meio dela que os seres humanos transformam o
mundo e, ao mesmo tempo, transformam a si mesmos. A atividade pratica sensorial,
por sua vez, pode desempenhar um papel importante nesse processo de
transformacao. Ao realizar atividades praticas sensoriais, as pessoas sao capazes de
desenvolver habilidades motoras, cognitivas e emocionais imprescindiveis para a sua
sobrevivéncia e para o seu desenvolvimento. Além disso, uma atividade pratica
sensorial pode promover a interacdo social, permitindo a troca de experiéncias e
conhecimentos entre os individuos. Assim, € possivel compreender que uma atividade
pratica sensorial pode levar ao desenvolvimento historico-social e individual dos
sujeitos, pois, como ja pontuado, é por intermédio dela que os individuos sdo capazes
de transformar o mundo em que vivem e, concomitantemente, transformar a si
proprios, adquirindo habilidades e conhecimentos importantes para o0 Seu
desenvolvimento pessoal e para a sua contribuicdo a sociedade.

Conforme afirma Davidov (1988, p. 27, traducdo nossa):

A categoria filosofica da atividade é a abstragéo tedrica de toda prética
humana universal, que tem um caréater sécio-historico. A forma inicial
de todos os tipos de atividade das pessoas € a pratica historico-social
da raca humana, isto €, a atividade laboral coletiva, adequada,
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sensorial e transformadora das pessoas. Na atividade, a
universalidade do sujeito humano é revelada?.

Nesse sentido, compreendemos que a categoria filosofica da atividade se
refere ao papel da acdo humana na construcdo da realidade e na transformacéao da
natureza, sendo uma das categorias fundamentais da filosofia, ja que esté diretamente
conectada a concepc¢ao do ser humano e do mundo. De acordo com essa categoria,
a atividade humana é vista como uma das principais formas de expressao da vida e
do desenvolvimento humano, porque, por meio dela, os seres humanos criam e
transformam o mundo ao seu redor, satisfazendo suas necessidades e desenvolvendo
capacidade cognitiva e pratica.

Assim, a categoria da atividade é central nas concepcdes filosoficas que
buscam compreender a relagdo entre a natureza e a cultura, entre o individuo e a
sociedade e entre o sujeito e 0 objeto. Dessa maneira, a atividade humana é vista
como uma das principais formas de mediacao entre 0 homem e o mundo, permitindo
gue o ser humano se aproprie da natureza e a envolva em cultura.

Na compreensao dos psicologos soviéticos, o conceito de atividade € um dos
principios centrais do estudo do desenvolvimento do psiquismo. Para Vigotski (2008),
a atividade socialmente significativa configura o principio explicativo da consciéncia;
em outras palavras, a constru¢éo da consciéncia se da de fora para dentro por meio
das relacdes sociais. Nesse sentido, podemos afirmar que a consciéncia e a atividade
sdo dois elementos cruciais para a Psicologia Historico-Cultural e necessitam ser
vistos como uma unidade dialética. Davidov (1988, p. 23, traducdo nossa) assim
discute:

Um problema fundamental se coloca diante dos psic6logos: descobrir
como a dialética universal do mundo se torna patrimonio da atividade
dos individuos, como eles se apropriam das leis universais do
desenvolvimento de todas as formas de pratica social e cultura
espiritual®.

2 La categoria filoséfica de actividad es la abstrccion teérica de toda la practica humana universal, que

tiene un caracter histérico-social. La forma inicial de todos los tipos de actividad de las personas es la
practica historico-social del género humano, es decir, la actividad laboral colectiva, adecuada, sensorio-
objetal, transformadora, de las personas. En la actividad se pone al descubierto la universalidad del
sujeto humano.

3 Ante los psicélogos se plantea un problema fundamental: encontrar de qué manera la dialética
universal del mundo se convierte en patrimonio de la actividad de los individuos, cémo éstos se
aproprian de las leyes universales del desarrollo de todas las formas de la practica social y de la cultura
espiritual.
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A sistematizacéo do conceito de atividade foi realizada por Leontiev (1972), na
fundacédo da teoria psicoldgica geral da atividade. O autor aponta que a analise da
atividade se trata do ponto decisivo e do principal método de conhecimento cientifico
da reflex@o psiquica, da consciéncia. Para esse teorico, no estudo das formas da
consciéncia social, encontra-se a analise da vida cotidiana, das formas de producao
desta e do sistema de relagbes sociais. Ainda, para Leontiev (1972), o estudo da
psique individual configura a anélise da atividade dos individuos nas condi¢des sociais
em que eles vivem e nas circunstancias particulares deles.

Nesse sentido, torna-se evidente que o desenvolvimento humano € mediado
pelas atividades que o sujeito realiza ao longo da vida — e que esse desenvolvimento
ocorre por meio da apropriacao das ferramentas e dos signos utilizados na atividade.
Dessa maneira, 0 sujeito é capaz de internalizar as formas culturais de acao e
compreensao do mundo, construindo, assim, a sua subjetividade. Para Leontiev
(1972), as ferramentas séo 0s objetos e instrumentos que o sujeito utiliza para realizar
uma atividade, enquanto os signos séo os sistemas simbolicos, como a linguagem
gue o sujeito utiliza para interpretar e compreender a realidade ao seu redor.

A atividade humana é objeto da psicologia, a unidade principal da vida do
individuo concreto. Essa atividade possibilita levar o individuo a se inserir na realidade
objetiva e entender de que forma esta se modifica em realidade subjetiva.

Asbahr (2005, p. 2) aponta para o seguinte aspecto:

A natureza objetal da atividade ndo se restringe aos processos
cognoscitivos, mas estende-se a esfera das necessidades, a esfera
das emocg0es. Para a psicologia histérico-cultural, a necessidade € o
gue dirige e regula a atividade concreta do sujeito em um meio objetal.
Uma necessidade, seja ela proveniente do estdbmago ou da fantasia
(Marx, s.d.), primeiramente, ndo é capaz de provocar nenhuma
atividade de modo definido. Somente quando um objeto corresponde

a necessidade, esta pode orientar e regular a atividade.

Ao considerar tal afirmacéo, defendemos que a natureza objetal da atividade
se refere ao fato de que as atividades humanas sdo sempre direcionadas a realizacéo
de um objetivo, que é determinado pelo contexto social e cultural em que o sujeito

esta inserido. Esse objetivo € sempre um objeto ou uma meta que o sujeito busca
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alcancar por meio de sua atividade. Leontiev (1972) argumenta que 0 objeto da
atividade é o elemento central que determina as caracteristicas da acdo humana. Ele
define o objeto como a unidade mediadora entre o sujeito e o ambiente em que ele
esta inserido, que direciona a atividade do sujeito e confere sentido para a sua acao.

Assim, é possivel compreender que a natureza objetal da atividade implica que
as atividades humanas sdo sempre orientadas para a realizacdo de um objetivo
concreto, que é representado pelo objeto da atividade. Esse objeto pode ser um objeto
fisico, como uma ferramenta ou um instrumento, ou pode ser um objeto simbolico,
como uma ideia, um conceito ou uma norma cultural. E por meio da atividade orientada
para um objeto que o sujeito se apropria das formas culturais de acdo e compreensao
do mundo, construindo a sua subjetividade. Dessa forma, a natureza objetal da
atividade é fundamental para o desenvolvimento humano, ja que permite que o sujeito
construa significados e valores a partir de sua interacdo com o mundo ao seu redor.

Destarte, as atividades humanas se diferenciam das demais por motivos
diversos, dentre eles, vias de realizagcdo, tensdo emocional, formas. O objeto é o que
distingue uma atividade da outra — “o objeto da atividade & seu motivo efetivo”
(LEONTIEV, 2021, p. 123). Em outras palavras, a satisfacdo de uma necessidade
ocorre quando se depara com um objeto, o que € denominado motivo, o qual fomenta
uma atividade, pelo fato de estabelecer uma articulacdo entre uma necessidade e um
objeto.

Ao corroborar com esse postulado, Leontiev (1972, p. 115) comenta:

A primeira condi¢é@o de toda a atividade é uma necessidade. Todavia,
em si, a necessidade ndo pode determinar a orientacdo concreta de
uma atividade pois é apenas no objeto da atividade que ela encontra
sua determinacdo: deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez
gue a necessidade encontra a sua determinacdo no objeto (se
“objetiva” nele), o dito objeto torna-se motivo da atividade, aquilo que
o estimula.

Nesse amago, tem-se que a atividade se compde pela necessidade, objeto e
motivo. A existéncia da atividade é intrinseca as a¢des e se constitui do conjunto de
acOes que estdo sujeitas a objetivos parciais, que tém origem no objetivo geral. Logo,
a atividade se relaciona com o motivo, e as agdes com os objetivos. Vale destacar que
as acOes trazem o aspecto intencional e 0 aspecto operacional. Toda agéo se constitui

de diversificadas operacfes dependentes das formas como a acéo é executada.
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Ha possibilidade de os componentes da atividade adquirirem fungdes distintas,
uma vez que se encontram em continuo processo de transformacéo. Ao ser destituida
do motivo que lhe deu origem, uma atividade pode se tornar acdo. Esta tem a
possibilidade de se transmutar em atividade quando passa a ter um motivo proprio.

Leontiev (1972) defende que as atividades externas, assim como as internas,
contém idéntica estrutura geral. As Ultimas se constituem a partir da atividade pratica
sensorial externa, em outras palavras, a principal forma priméria da atividade € a forma
externa, sensorio-pratica, tanto individual quanto social. O processo de internalizacao
produz a mudanca da atividade externa em interna.

Essa transformacédo leva a consciéncia, a qual é forma especifica de reflexo
psiquico da realidade. Para Leontiev (1972), a consciéncia se trata de conhecimento
partilhado, ou seja, a existéncia da consciéncia individual demanda uma consciéncia
social, cuja esséncia € a linguagem.

Podemos evidenciar dois aspectos relevantes na atividade humana: a
necessidade de interacdo com 0 contexto em que 0 sujeito se insere e a consciéncia
do objetivo de certa agdo. O ser humano necessita de interacdo e age, motivado por
objetivos. Dessa forma, a consciéncia do objetivo é o que atribui significado a acao.

Importante mencionar que o conceito de atividade é um dos principais
pressupostos do materialismo-historico, vez que da origem a liberdade, ao
desenvolvimento historico-social da humanidade e ao desenvolvimento individual.

Talizina (2017) acrescenta que o conceito de atividade compreende um
conjunto de processos sintetizadores de uma atitude fundamental do sujeito em
relacdo ao meio que o cerca, ndo de um homem cuja acao € passiva diante dessa
realidade, mas um ser social que a modifica eficazmente — e, por consequéncia,
modifica-se.

A historia humana é fruto da transformacéo tanto da natureza bruta quanto da
natureza humana, relacionada ao corpo e aos aspectos psiquicos e cognitivos. Essa
dupla transformacdo apresenta uma relacdo dialética mediante a utilizacéo, pelo
homem, das ferramentas e dos signos. O sujeito ndo se relaciona de forma direta e
espontanea ao ambiente em que esta inserido, mas guiado pelos conhecimentos
trazidos pelas geracdes humanas anteriores.

Assim, a atividade é a mediac&o que se concretiza diante da realidade externa,
gue explica o enraizamento do homem no mundo, a proporcéo que torna possivel que

as necessidades fisicas, materiais, espirituais e culturais sejam contempladas.
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Conforme postula Leontiev (2017), a complexificacdo da atividade ocorre a
medida que surgem novas necessidades e distintas relacdes entre homem-sociedade-
natureza. Em raz&o disso, historicamente, ocorreu a promoc¢ao, pelo processo técnico
de divisdo do trabalho, da composicdo da atividade em parcelas fragmentares que
estabelecem uma relagcdo mediata com o todo.

Esse teorico acrescenta que “por atividade, designamos o0s processos
psicologicamente caracterizados por aquilo que o processo, como um todo, se dirige
(seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar essa
atividade, isto € motivo” (LEONTIEV, 2017, p. 68).

A patrtir disso, deduzimos que ndo se podem denominar todos 0S processos
que apresentam uma relagdo homem e natureza como atividade, pois, em
determinadas ocasifes, as relagdes que trazem os objetos-alvo das intervencdes
humanas néo objetivam que uma necessidade seja satisfeita de forma direta.

Conforme a teoria de Leontiev (1972), ao se categorizar a atividade, aponta-se
para uma relagdo de coincidéncia entre o0 motivo e o objetivo de certa tarefa. Essa
relacdo tem como origem, segundo o autor, o conceito de trabalho, postulado por Marx
como um modelo de atividade do homem dirigida a um objeto. Para o autor, o conceito
de atividade se trata do método central de conhecimento do reflexo psiquico, haja
vista que o estudo da consciéncia e da psique leva a andlise da atividade dos sujeitos
em determinado contexto historico.

Nesse interim, a consciéncia é considerada um produto subjetivo da atividade
objetiva humana. Em consequéncia, a sua analise minuciosa compreende descobrir
elementos especificos e gerais da atividade. Conforme assevera Leontiev (1972, p.
106): “[...] consiste, portanto, em encontrar a estrutura da atividade humana
engendrada por condicdes histdricas concretas, depois, a partir desta estrutura, por
em evidéncia as particularidades psicologicas da estrutura da consciéncia dos
homens”.

De forma resumida, Leontiev (1972, p. 66) conceitua atividade como a “unidade
molar ndo aditiva da vida do sujeito corporal e material [...], ndo € uma reacéao,
tampouco um conjunto de reagfes, mas, sim, um sistema que possui uma estrutura,
mudancas internas e transformagdes, desenvolvimento”.

Outrossim, Leontiev (1972) postula que a atividade humana, como a animal,
orienta-se por um motivo. Por parte dos animais, esse motivo esta intrinsecamente

relacionado ao objetivo da atividade. Dessa forma, o0 sucesso do animal em sua
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atividade implica a contemplacéo do seu objetivo. De maneira contraria, em razao de
sua complexidade, a atividade humana néo estabelece relacdo entre 0 motivo e o
objeto da atividade. Nesse contexto, a atividade humana se caracteriza por apresentar
uma forma mediada, passando a se compor por acdes diante de um processo de
divisdo técnica do trabalho. Esse tedrico conceitua motivo como “aquilo que se
refletindo no cérebro do homem excita-o a atuar e dirige essa atuacao a satisfacao de
uma necessidade determinada” (LEONTIEV, 1972, p. 45).

Puentes e Longarezi (2013) acrescentam que 0S motivos sdo 0s elos
responsaveis pela ligacdo da necessidade com o objeto e podem ser classificados em
motivos-estimulos ou motivos formadores de sentido. Os primeiros levam a uma acgao
do sujeito por critérios que ndo sao intrinsecos, de forma direta, ao objeto da atividade;
os segundos conduzem a atividade conforme critérios que tornam efetiva a relacéo de
necessidade com o objeto.

Leontiev (1972, p. 69) assim aponta:

[...] motivo da atividade, sendo substituido, pode passar para o objeto
(o alvo) da acao, com o resultado de que a acao € transformada em
uma atividade. Este € um ponto excepcionalmente importante. Esta é
a maneira pela qual surgem todas as atividades e novas relagbes com
arealidade. Este processo é precisamente a base psicoldgica concreta
sobre a qual ocorrem mudangas na atividade principal e,
consequentemente, as transi¢cdes de um estagio do desenvolvimento
para outro.

Ainda, conforme esse tedrico, a atividade apresenta uma estrutura propria
invariavel, constituida por um sujeito, responsavel pela mobilizacdo da acdo; um
objeto, alvo da acdo; um motivo, que justifica a atividade; um objetivo, que é a meta
da atividade; uma acdo, que remonta ao processo em si; as operacdes, que se
constituem no meio pelo qual ocorre a efetivacdo da acdo; o meio, que remonta a
gama de instrumentos com 0s quais se realizam as operagdes e que podem ter carater
material ou mental; e o produto, resultado da atividade das transformacgdes pelas quais
passou o objeto.

Com respaldo na discussdo abordada anteriormente, defendemos que a
relacdo de coincidéncia entre o motivo e o objetivo de uma tarefa € fundamental para
a realizacdo da atividade de forma efetiva e significativa. O motivo se refere a razéo
pela qual o sujeito realiza determinada atividade, enquanto o objetivo se refere ao

resultado que o sujeito busca alcancar por meio da atividade. Para que a atividade
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seja realizada de forma satisfatoria, € preciso que o motivo e 0 objetivo sejam
compativeis, ou seja, que a razdo pela qual o sujeito realiza a atividade esteja
diretamente relacionada ao resultado que ele busca alcangar. Quando ha uma relagéo
de coincidéncia entre 0 motivo e 0 objetivo da atividade, a acédo do sujeito se torna
mais significativa, ja que ele percebe, claramente, o propdsito de sua acao.

Por outro lado, quando ndo ha uma relacdo de coincidéncia entre 0 motivo e o
objetivo da atividade, a acdo do sujeito pode se tornar vazia de sentido, j& que ele ndo
consegue perceber, notoriamente, a razdo pela qual esté realizando a atividade, de
modo a nédo identificar um sentido para a acdo. Nesse caso, a atividade pode se tornar
mecanica e desmotivadora, prejudicando o desenvolvimento humano do sujeito.

Segundo Leontiev (1972), o homem se desenvolve por meio da atividade que
exerce e, dessa forma, as funcdes psiquicas se desenvolvem a partir de um processo
de apropriacao, responsavel por transmutar a atividade externa em atividade interna.
Em consequéncia disso, o processo de apropriacdo do conhecimento ocorre no
convivio estabelecido socialmente entre as geracdes, constituindo-se em consciéncia
social. Na subsecdo seguinte, discutiremos como a consciéncia humana se

desenvolve no processo histérico de constituicdo do individuo.

2.1 A edificacdo da consciéncia humana

Para Vigotski (2009), a Psicologia Histérico-Cultural traz, em seu bojo, a
concepcao de desenvolvimento humano que requer aprendizado e é possibilitado pela
apropriacdo da cultura. Desde os primérdios da sociedade humana, as relacdes
estabelecidas entre 0 homem e a natureza permitiram que ele se apropriasse dos
meios naturais e construisse instrumentos para atender as suas necessidades de
sobrevivéncia.

Os instrumentos sao ferramentas e objetos criados pelo homem para realizar
as suas atividades, fundamentais para que o ser humano possa realizar tarefas que,
de outra forma, seriam impossiveis. Os instrumentos ndo sao apenas objetos fisicos,
mas também incluem simbolos, signos e linguagem construidos socialmente e que
variam de acordo com o contexto cultural e historico em que o sujeito esta inserido.
Ou seja, os instrumentos sédo produtos da cultura humana, transmitidos de geragao

em geracdo. Por meio do trabalho, exigido na producdo desses instrumentos, o
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homem ampliou o desenvolvimento de novas habilidades e fun¢des, humanizando-se
e possibilitando o desenvolvimento da cultura.

Assim como o animal, o homem se depara, a principio, com as necessidades
biolégicas, como alimentacgéo, troca e abrigo, o que fica explicito ao observarmos um
recém-nascido cujas acfes sdo puramente para a satisfacdo das necessidades

biolégicas.

Na medida em que o animal entra em interacdo com diversos objetos
do meio que age sobre ele e transfere sobre eles as suas relacbes
bioldgicas, estes objetos sao refletidos por ele apenas pelas suas
propriedades e aspectos ligados a realizacdo destas relacdes
(LEONTIEV, 1972, p. 67).

Circunstancia similar acontece nas relacdes que os animais estabelecem com
0s seus semelhantes, pois, segundo Leontiev (1972), elas se mantém na esfera das
relacdes bioldgicas instintivas. Mas o0 homem se distancia e se distingue das acdes
puramente biolégicas desenvolvidas pelos animais a partir das relacdes estabelecidas
com a natureza, produzindo os instrumentos e dando a eles uma funcdo em condi¢cbes
coletivas de atividade. O homem, para além de suprir as suas necessidades vitais,
cria, por meio do trabalho, as necessidades histérico-culturais.

Assim, compreendemos que as necessidades sao influenciadas pelo contexto
social e cultural em que o sujeito esta inserido e sdo construidas socialmente, ou seja,
elas néo séo inatas ou biologicamente determinadas. Dessa forma, as necessidades
sdo produtos da cultura humana e estdo em constante transformacao. A satisfacéo
das necessidades € alcancada por meio da atividade humana mediada por
instrumentos, 0s quais permitem ao sujeito agir no mundo e transforma-lo de acordo
com 0s seus objetivos.

O distanciamento e a diferenciacdo do homem com 0s outros animais foram
resultados de um longo processo evolutivo. Leontiev (1972), em seus escritos, tragou
um historico sobre cada etapa da hominizacdo do homem. O primeiro estagio remete
a preparacao biolégica da espécie, representada pelos australopitecos, que “eram
animais que viviam uma vida gregaria; nao conheciam a posigao vertical e serviam-se
utensilios rudimentares, ndo trabalhados; € verossimil que possuissem meios
extremamente primitivos para comunicar entre si” (LEONTIEV, 1972, p. 280).

O segundo estagio vai do aparecimento do pitecantropo ao homem

Neanderthal. As mudancas ocorridas nesse estagio foram grandes, sendo
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denominadas, por Leontiev (1972, p. 280), “passagem ao homem”. O marco desse
estagio foi a iniciacéo da fabricacdo de instrumentos e as primeiras formas de trabalho
e de sociedade. Mas vale destacar que a formag&do humana ainda estava subordinada
ao desenvolvimento biologico, como afirma Leontiev (1972, p. 280-281):

Comecgavam a produzir-se, sob influéncia do desenvolvimento do
trabalho e da comunicacdo pela linguagem que ele suscitava,
modificagBes da constituicdo anatdmica do homem, do seu cérebro,
dos seus 6rgdos dos sentidos, da sua mao e dos 6érgaos de linguagem;
em resumo, o seu desenvolvimento biolégico tornava-se dependente
do desenvolvimento da producéo. Mas a producéo é desde o inicio um
processo social que se desenvolve segundo suas leis objetivas
proprias, leis socio-histéricas.

No terceiro estagio, ha uma mudanca no papel biolégico e social na formacéo
do homem. A criacdo dos instrumentos, o aprimoramento do uso das maos e a
comunicacdo entre 0s seus pares permitiram um homem de natureza social com
pensamento qualitativamente diferenciado. O homem se desprende da dependéncia
da lei biolégica de desenvolvimento e passa a ser definido pelas leis sociais e
histdricas. Ao iniciar a sua participac¢ao na vida em grupo e na vida produtiva, o homem
obteve um diferencial no seu processo de humanizagdo, rompendo com as
semelhancas com os demais animais.

Todas essas mudancas em relacdo ao desenvolvimento de cada estagio sé
foram possiveis pelo surgimento e desenvolvimento das formas de trabalho. Conforme
elucida Leontiev (1972, p. 76), “o aparecimento e o desenvolvimento do trabalho,
condicdo primeira e fundamental da existéncia do homem, acarretaram a
transformacdo e a hominizacdo do cérebro, dos érgdos de atividade externa e dos
orgaos dos sentidos”.

Para Marx (2013, p. 188), o trabalho € um processo entre o homem e a natureza

[...] pbe em movimento as forgas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a
natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele
modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza.
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A atividade desempenhada pelo homem, o trabalho, € o que o distingue do
animal. Este age para satisfazer suas necessidades, enquanto aquele age para
produzir os instrumentos para a satisfacdo das suas necessidades.

Por intermédio do trabalho, 0 homem domina a sua prépria natureza; ele altera
e controla a sua conduta por meio dos instrumentos e tem um aumento significativo
das suas atividades. As relacdes estabelecidas pelo homem no ato do trabalho
proporcionaram a evolugcdo das fungdes elementares em fungbes superiores.
Segundo Leontiev (2021, p. 61): “O trabalho por meio de ferramentas coloca o sujeito
nao apenas diante de objetos materiais e concretos, mas também diante da interacéao
entre esses objetos, a qual ele mesmo controla e reproduz”.

No que tange ao exposto, € possivel compreender que o trabalho é uma
atividade humana fundamental que envolve a transformacgao da natureza por meio da
utilizacao de instrumentos e mediacao de objetivos e motivos que direcionam a agao
do sujeito. No processo de trabalho, o homem estabelece relagcbdes com a natureza e
com outros individuos que participam do processo produtivo, ao consolidar uma
relacdo com o objeto mediado por sua atividade e pelos instrumentos que utiliza. Essa
relacdo ndo € apenas fisica, mas também social e psicolégica, uma vez que a
utilizacao dos instrumentos e a realizacao da atividade sé&o influenciadas pelo contexto
social e cultural em que o sujeito emerge.

Ademais, o trabalho envolve relagdes entre os individuos que participam do
processo produtivo. Para Leontiev (2021), o trabalho é uma atividade social que
engloba a cooperacédo entre os individuos e a divisdo de tarefas, de acordo com as
habilidades e os conhecimentos de cada um. Assim, as relacdes estabelecidas pelo
homem no ato do trabalho envolvem n&o apenas a transformac¢ao do mundo externo,
mas também a transformacao do mundo interno do sujeito.

Ao saber qgue o0 homem se apropria das maximas elaboracdes historicas por
meio da atividade e que, com isso, 0 seu psiquismo se transforma e a sua consciéncia
se amplia, na proxima secéo, apresentamos a atividade como um elemento fundante

para o desenvolvimento do psiquismo humano.



3. TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A PERIODIZACAO DO
DESENVOLVIMENTO PSIiQUICO

Iniciamos a reflexdo sobre a periodizacdo do desenvolvimento psiquico na
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, demarcando que o desenvolvimento humano
€ a superacao da natureza hominizada pela natureza humanizada, introduzida com o
desenvolvimento da vida social “[...] quando o desenvolvimento humano ja nao é
condicionado ou determinado pela evolucao biolégica, mas, sim, pelo estabelecimento
de fung¢des novas, préprias da vida em sociedade” (MARTINS, 2013, p. 35).

Ao nos ancorar nessa concepc¢ao, consideramos que o meio cultural vivido pelo
individuo daré suporte para o desenvolvimento humano em sua integralidade, desde
que sejam oportunizadas as vivéncias necessarias para tal. De acordo com Leontiev
(1972, p. 285): “As aptiddes e caracteres especificamente humanos ndo se transmitem
de modo algum por hereditariedade biol6gica, mas adquirem-se no decurso da vida
por um processo de apropriacdo da cultura criada pelas geragdes precedentes”.
Assim, ao refletirmos sobre a Periodizacdo do Desenvolvimento Psiquico, faz-se
necessario considerar a condi¢ao real de vida de cada individuo, pois, enquanto ser
histérico e social, as relacdes estabelecidas socialmente influenciardo no processo de
desenvolvimento do seu psiquismo.

Nesse sentido, é possivel compreender que, conforme destaca Leontiev, ao
falarmos sobre a apropriacédo da cultura enquanto fonte de humanizac¢éo do individuo,
ndo podemos deixar de considera-lo enquanto sujeito ativo no seu processo de
formacdo. Ao longo do seu desenvolvimento, o individuo participa de um conjunto de
atividades que contribuem para o seu desenvolvimento psiquico. Dentre essas
atividades, como afirma Elkonin (1987), destacam-se algumas atividades dominantes*
que guiam, com maior intensidade, o desenvolvimento em determinados periodos da
vida.

Para o autor, a atividade dominante € aquela que tem a capacidade de orientar
e direcionar o desenvolvimento psicologico dos individuos, tornando-se a fonte de
aprendizado e desenvolvimento de novas habilidades e capacidades. E aquela que

representa um desafio para o individuo, ou seja, uma tarefa ou atividade que esta

4 Nas tradugdes brasileiras, esse conceito também pode ser encontrado como atividade principal,
atividade guia ou atividade orientadora de desenvolvimento.
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além do seu nivel atual de desenvolvimento e que exige 0 apoio de recursos cognitivos
e sociais para ser realizada com sucesso. Por meio dela, os individuos sao capazes
de superar seus limites atuais e avancar em dire¢cao a novas formas de compreensao
e acao no mundo.

A fim de que possamos compreender o desenvolvimento psiquico da crianca
da Educacado Infantil, discutiremos as atividades guias que promovem 0 seu

desenvolvimento nessas épocas da vida.

3.1 Periodos do desenvolvimento do psiquismo da crianca até os 7 anos

Nascemos homo sapiens, mas precisamos atravessar um processo de
incorporacao da humanidade por meio da educacdo. O ser humano foi produzindo
objetos culturais e, nesse processo, apareceram novas necessidades. Ao produzir
cultura e transformar a realidade imprimindo sua marca na matéria cultural, ele criou
a propria humanidade.

Vigotski (2006) nos deixou como legado a compreenséao do psiquismo humano,
ajudando-nos a compreender a natureza histérico-cultural desse psiquismo. Um dos
aspectos centrais nessa concepcao de desenvolvimento humano € pensar 0 ser
humano como um ser social e historico, que transforma a natureza e se transforma
nesse processo.

Nesse contexto, pensar educacgao é pensar em algo exclusivamente humano.
Em outras palavras, a educacéo € um fendmeno exclusivo para o humano, porque ela
diz respeito a formacéo da prépria humanidade no sujeito. Vigotski (2010) afirma que
aquilo que nos torna humanos nao esta garantido nas disposicfes biolégicas do
organismo, sendo, portanto, imprescindivel a interacao social. Cada individuo precisa
ter 0 acesso as producdes humanas para garantir a sua humanidade. Assim, a
educacgédo é entendida como producdo da humanidade. Saviani (2008, p. 17) afirma
que “o trabalho educativo é o ato de produzir direta e intencionalmente em cada
individuo singular a humanidade produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
seres humanos”.

Para pensar a educagdo, é necessario conhecer a periodizacdo do
desenvolvimento humano, a fim de que as ac¢bes realizadas nas instituicoes

educativas sejam adequadas ao objetivo dela, que é a formacdo humanizadora.
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Vigotski (2010) salienta que existe uma linha de desenvolvimento natural e outra
cultural, porém a linha natural € entrelacada e subordinada a linha cultural. Assim, a
ideia de periodizacao é dependente dos processos de vida e educacao do individuo.

Para Elkonin (2009), a categoria atividade é aludida como eixo da periodizacéo.
A forca motriz do processo € a prépria atividade concreta do individuo e os contetdos
da cultura incorporados por meio da atividade organizada no processo educativo. A
periodizagdo implica compreender a processualidade do desenvolvimento, quais
foram as bases formadas na idade anterior que permitem que o individuo tenha
determinada capacidade na idade atual e para onde apontam as capacidades
trabalhadas na atualidade.

A teoria da periodizacdo em Vigotski (2006) € uma teoria de fundo materialista
dialético; ndo é uma teoria etapista, pois exige pensar o desenvolvimento,
dialeticamente, como um fendmeno historico, cultural, socialmente determinado.

No desenvolvimento humano, rupturas e saltos fazem parte do processo de
desenvolvimento. A crianga, ao ter um salto no desenvolvimento, relaciona-se com o
mundo de outra forma, percebe as coisas de outro jeito, interpreta as situacdes com
outras ferramentas psiquicas, havendo, portanto, uma mudanca qualitativa no modo
de relacdo com o mundo. Essas mudancas ndo sdo tranquilas; sdo processos que
envolvem perdas, rupturas, saltos; sdo momentos criticos, ja que 0s interesses
mudam e o que mobilizava antes ndo mobiliza mais. Somente pela andlise da forma
como ocorre a apropriacao, pela atividade, das relagdes sociais, histéricas e culturais
gue acontecem ao longo da vida e se complexifica nesse processo, é que pode-se
entender as determinacdes do desenvolvimento das neoformacdes psiquicas das
criangas.

Para Vigotski (2006), o surgimento de neoformacdes € um processo importante
no desenvolvimento cognitivo humano. As neoformacdes sdo novas estruturas
cognitivas que surgem a partir da integracdo de elementos ja existentes no
conhecimento do individuo; estruturas construidas por meio de uma série de
processos cognitivos, incluindo a generalizacéo, a abstracdo, a sintese e a analise.
Por exemplo, uma crianca pode generalizar a ideia de que um c&o é um animal com
quatro patas, assim como gatos ou cavalos. Esse processo de generalizacdo € um
modo de constituicdo de neoformacdes.

Vigotski (2006) também enfatiza a importancia da mediagdo cultural no

processo de formacdo de neoformacdes. Segundo ele, a aprendizagem é um
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processo mediado por instrumentos e signos culturais, como a linguagem, que
desempenham um papel crucial na construcdo de novas estruturas cognitivas. Por
meio da mediacao cultural, os individuos sédo capazes de construir novas formas de
compreensao e agcao no mundo.

Nesse sentido, torna-se evidente que as neoformacdes sdo consideradas
importantes no desenvolvimento cognitivo humano, uma vez que permitem que 0s
individuos tenham uma compreenséo mais complexa e abrangente do mundo que os
rodeia. Ao integrar novas informacdes e experiéncias em estruturas cognitivas
existentes, os individuos sao capazes de avancar em seu desenvolvimento cognitivo
e construir um conhecimento mais sofisticado e abrangente.

Galperin (2017) reforga que as neoformagdes sao o resultado da transi¢éo do
pensamento do nivel sensorial para o nivel abstrato, por meio da construcao de novas
conexdes entre 0s elementos do conhecimento do individuo. A titulo de exemplo, uma
crianca que aprende sobre os animais pode, por meio da formacao de neoformacoes,
construir uma compreensdo mais complexa sobre a relacdo entre diferentes espécies
de animais e seus habitats.

Ja Talizina (2017) prop6e que as neoformacdes sdo o resultado de um
processo de generalizacdo e abstracao, que ocorre quando o individuo é capaz de
integrar diferentes experiéncias em uma estrutura cognitiva mais ampla e flexivel. Por
exemplo, um estudante que aprende sobre diferentes periodos histéricos pode, por
meio da formacgéo de neoformacgdes, construir uma compreensdo mais ampla sobre
as relacbes entre distintos eventos e processos histéricos. Assim, é possivel
compreender que as neoformacdes sdo consideradas um aspecto importante do
desenvolvimento cognitivo, uma vez que permitem que o individuo desenvolva uma
compreensao mais abrangente e sofisticada do mundo e dos fendbmenos que o
cercam.

Compreendemos que as neoformag¢fes sdo construidas a partir da interacdo
do individuo com o ambiente e com outras pessoas, e séo influenciadas pela cultura,
pela linguagem e pelas experiéncias individuais. Nesse interim, o desenvolvimento
das neoformacdes tem relagcéo direta com a organizacdo da atividade de ensino que
orienta a aprendizagem dos estudantes no inicio do processo de escolarizacdo. Dessa
forma, a organizacdo da atividade de ensino deve ser vista como um meio
fundamental para que as criancas se apropriem das principais neoformacodes

psiquicas dessa etapa da vida.
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No cerne desses postulados, o conhecimento sobre a periodizacdo do
desenvolvimento auxilia na organizacdo da pratica educativa, pois torna os adultos
preparados para provocarem a crianga no seu desenvolvimento. Conhecer e entender
a periodizacao subsidia as escolhas e as decisbes a serem tomadas no momento de
selecionar, organizar e distribuir os conhecimentos em cada momento do
desenvolvimento para provocar novas necessidades na crianca.

Para Leontiev (1972), a necessidade como elemento da estrutura da atividade
€ uma condi¢do interna imprescindivel para que ocorra a atividade. Ela é que difere e
regula a atividade concreta no meio objetal. A necessidade € sempre a necessidade
de alguma coisa e faz o sujeito se dirigir ao objeto do qual ele carece.

Como afirma Marx (2013), as necessidades humanas sdo, a principio,
necessidades biologicas ligadas a sobrevivéncia, mas em um mundo social
transformador, criador de novos objetos, ndo se limitam as biologicas, pois
necessidades novas sdo produzidas.

Leontiev (1972) afirma que as necessidades s&o, exclusivamente, humanas e
que s6 aparecem no préprio desenvolvimento da atividade produtiva. A necessidade
é produzida e transformada na atividade; ao longo dos periodos do desenvolvimento,
necessidades anteriores sédo superadas e sao formadas novas necessidades.

O autor define atividade como um processo originado e dirigido por um motivo
dentro do qual toma forma de objeto determinada necessidade. Quem realiza uma
atividade o faz por uma razéo, um motivo. A propésito, cumpre assinalar que o motivo
aparece para o sujeito da atividade a partir da realidade social em que ele se encontra.
A atividade é feita por um motivo social.

Os motivos que guiam a atividade podem ser de estimulo, por exemplo, estudar
para passar em um concurso, ou dotado de sentido, que faz a atividade ter sentido
pessoal para o sujeito. Na acepcdo de Leontiev (1972), os motivos que orientam a
atividade podem ser multiplos, de motivo pessoal e de estimulo. Ter consciéncia dos
motivos pessoais e de estimulo, da necessidade e da finalidade da prépria atividade
€ algo que aparece na personalidade mais desenvolvida, o que n&o inclui a crianca
pequena.

Ao considerar tal afirmacdo, compreendemos que a atividade da crianca na
Educacao Infantil & caracterizada por elementos mais simples da atividade e eles néo
estéo totalmente integrados aos motivos e as necessidades conscientes. I1Sso ocorre

porque, nessa fase do desenvolvimento, a crianga ainda esté se familiarizando com o
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mundo ao seu redor e aprendendo a utilizar suas habilidades motoras, perceptivas e
cognitivas de forma mais sofisticada; estado se familiarizando com os simbolos e signos
culturais, que serdo fundamentais para o seu desenvolvimento posterior.

Segundo Vigotski (2006), a atividade infantil & caracterizada por um estagio
primitivo, no qual a crianca realiza acGes simples e elementares, sendo instruidas em
suas necessidades biologicas e imediatas. Nesse estagio, as atividades da crianca
séo orientadas por estimulos externos, como objetos e pessoas, e pela satisfacao de
necessidades basicas, como fome, sede e sono. No entanto, & medida que a crianga
se desenvolve e adquire novas habilidades e conhecimentos, a sua atividade se torna
mais complexa e sofisticada, passando a ser orientada por motivos e necessidades
gradativamente mais conscientes.

Assim, podemos afirmar que a estrutura da atividade da crianga na Educagéo
Infantil & caracterizada por um processo continuo de desenvolvimento, no qual a
crianca passa por avancos ha atividade, cada vez mais complexos e conscientes. Por
esse motivo, cabe aos professores proporcionarem as criangcas experiéncias
educacionais que promovam o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas e
motoras, bem como o aprendizado de novos conhecimentos e habilidades. Ao criar
um ambiente de aprendizagem desafiador e estimulante, os professores podem ajudar
os alunos a desenvolverem suas capacidades cognitivas e se apropriarem de
diferentes neoformacdes psiquicas.

Para Leontiev (1972), os elementos mais simples da atividade séo as agdes e
as operacoes. Esses elementos sdo mais facilmente observaveis e mensuraveis e,
por isso, sdo utilizados, com mais frequéncia, na organizacdo do ensino. A partir
desses elementos simples, a atividade humana se desenvolve em atividades mais
complexas, que envolvem a coordenacdo de diversas operacoes e acdes. Assim,
entendemos que o desenvolvimento desses elementos simples permite que as
criancas sejam capazes de realizar atividades mais complexas e desenvolver
habilidades cognitivas mais avangadas.

Leontiev (1972) assevera que a acado € 0 que se precisa fazer para atingir
determinado objetivo relacionado ao objeto da atividade, o qual atendera a uma
necessidade de uma atividade que sera orientada por motivos. Muitas vezes, sera
necessario realizar varias acdes e, em algumas situacdes, as agdes isoladas nao

terdo relacdo com o objetivo final da atividade.
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A atividade se efetiva em uma cadeia de acfes e isso mostra que a acao,
isoladamente, ndo significa a atividade em si, mas, sim, um elemento dela, como
afirma Leontiev (1972). Situacédo similar acontece com as acbes na atividade de
ensino. Em alguns momentos, uma atividade classificada como pedagodgica é s6 uma
acao isolada que corresponde, indiretamente, ao motivo da atividade. Se o objetivo &
ensinar as partes do corpo, ndo sera atingido com uma simples acdo, mas com uma
cadeia de acdes, como leitura, jogo, brincadeira, dentre outras. Essas a¢fes estao
subordinadas a objetivos parciais, mas o objetivo final sé sera conseguido com a
execucao de uma cadeia de acdes.

Leontiev (1972) profere que, se a acao significa o que fazer para atingir um
objetivo, as operacdes sdo as formas, os métodos utilizados para realizar determinada
acdo. As operacdes dizem respeito as condicdes objetivas nas quais as acbes vao se
concretizar; uma mesma acdo pode ser utilizada de varias formas diferentes, com
varias operac0des diferentes. As operacdes estao relacionadas as condi¢cdes objetivas
gue a acao vai se concretizar.

No interior da dindmica das atividades, as acdes podem se transformar em
operacdes, e vice-versa. Nesse processo, as acdes iniciais podem se tornar
operacfes automatizadas, ou seja, acfes que sdo executadas sem necessidade de
pensar, conscientemente, em cada passo. Uma operacdo automatizada pode se
tornar uma operagao mais complexa, com mais etapas e exigindo maior atencao e
controle. Essa mudanga indica uma mudanga na estrutura da atividade, uma
expansdo da capacidade de realizacdo de tarefas mais complexas e um
desenvolvimento da consciéncia e do controle sobre a propria atividade. A capacidade
de realizar atividades mais complexas indica uma mudanca na estrutura da atividade.
Leontiev (1972) distingue as agbes e operacdes pelo fato de elas serem mediadas
pela consciéncia, como as acdes, ou automatizadas, como as operacoes.

Para Leontiev (1972), ao longo do desenvolvimento infantil, as transformagdes
na estrutura das atividades externas e internas permitirdo novas maneiras de se
relacionar com o meio, com 0s objetos. Com a exposi¢cao da crianca as operacdes
com objetos de uma atividade, serdo exigidas novas agdes que mobilizarao funcoes
gue se colocardao em movimento produzindo neoformacdes.

A atividade serd a grande responsavel por produzir neoformacdes no
psiquismo. Novas formacdes dizem respeito as novas capacidade, novos processos

psiquicos que nao existiam antes, pois ndo sao legados pela natureza. As
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neoformacfes sdo conquistas histéricas, sociais, culturais do ser humano e que
precisam se reconstituir em cada nova crianca que nasce. A reconstituicdo das
capacidades nas criancas sera feita pela atividade social.

Pensar em desenvolvimento é pensar nesse novo que vai se produzindo como
resultado da atividade social. Partindo do conceito geral de atividade, introduziremos
0 conceito particular vinculado a ele, mas que trata de uma questdo, de uma
especificidade da atividade na relagcdo com o desenvolvimento, que € o conceito de
atividade dominante.

Segundo Leontiev (2021), o que determina o desenvolvimento do psiquismo da
crianca é a sua propria vida. Para compreender o processo de desenvolvimento
psiquico, é preciso analisar o contedudo da atividade da crianca e como ela é
constituida nas condi¢es concretas de vida, ja que a atividade do individuo é regulada
pelas condi¢cBes sociais e institucionais.

O adulto, gradativamente, vai complexificando a atividade da crianca e, com
iISso, novas exigéncias sao colocadas no decorrer do desenvolvimento. A
complexidade na atividade proposta para a crianca reflete nas novas formacdes no
psiquismo dela; novas capacidades e novos motivos vao sendo criados e, dessa
forma, a crianca passa a se relacionar com a realidade de forma mais complexa. Para
Elkonin (2009), a cada nova idade do desenvolvimento, ha uma mudanca qualitativa
de relagcédo da crianca com o mundo permeado por certas necessidades e, na relacao
com o mundo, a atividade vai se transformando.

Elkonin (2009) afirma que as diversas atividades desempenhadas pela crianca
nao tém o mesmo peso ou importancia para o seu desenvolvimento psiquico, ja que
algumas tém papel mais decisivo, a depender do momento da vida. A cada periodo
do desenvolvimento, uma dada atividade governa as mudancgas mais importantes nos
processos psiquicos e tracos psicoldgicos da personalidade da crianca.

Uma atividade assume o lugar de dominancia em relacdo as outras atividades
no que se refere a interferir, a guiar ou conduzir o processo de desenvolvimento. I1Sso
tem a ver com as proprias necessidades que se tornam mais relevantes para crianca
a cada nova idade e que estdo na base da nova atividade que se institui como
dominante. A cada nova atividade que emerge na vida da crianga, ela canaliza novos
motivos e novas capacidades e, com o acumulo de experiéncias no interior dessa
atividade, vai se produzir uma reestruturacdo do psiquismo infantil. A atividade anterior

continua existindo, mas em um novo lugar: no sistema geral de relagdes da crianca
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com a realidade, pois uma nova atividade se instituiu. As relacdes da crianca com o
mundo se ampliam, tornando-se mais ricas, abrangentes e diversificadas.

De acordo com Vigotski (2006), o desenvolvimento do psiquismo humano é
caracterizado por trés conceitos importantes: época, periodo e crise. Cada um desses
conceitos € substancial para entender como o desenvolvimento cognitivo ocorre ao
longo da vida humana.

Segundo o autor, a época € uma fase especifica do desenvolvimento
caracterizada por um conjunto particular de habilidades cognitivas e atividades. E,
pois, definida pelo modo como as pessoas se relacionam com o mundo e pelas
principais formas de atividade que sao desenvolvidas durante essa fase. Por exemplo,
a infancia é uma época do desenvolvimento caracterizada, justamente, pelo
desenvolvimento de habilidades motoras basicas e pelo inicio da aquisicdo da
linguagem.

Ja o periodo, por sua vez, € um intervalo de tempo mais amplo que abrange
varias épocas. Caracteriza-se por mudancas qualitativas no modo como as pessoas
se relacionam com o mundo. Cada periodo € marcado por mudancas no nivel de
complexidade das habilidades cognitivas e atividades que sédo desenvolvidas.

Finalmente, a crise € um momento de transi¢cdo durante o qual as habilidades
cognitivas e atividades que foram desenvolvidas anteriormente séo reorganizadas em
um nivel superior de complexidade. Durante uma crise, as pessoas sao capazes de
superar uma forma anterior de atividade e habilidades cognitivas — e, assim,
desenvolver uma nova forma de atividade e habilidades. Por exemplo, a crise da
adolescéncia é caracterizada pela transi¢cdo da identidade infantil para a identidade
adulta.

As épocas da primeira infancia e infancia, identificadas por Elkonin (2009), sao
divididas em quatro atividades dominantes em diferentes periodos do
desenvolvimento. No chamado primeiro ano de vida, que vai até um ano de idade,
aproximadamente, a atividade dominante que guia o desenvolvimento do bebé — mais
decisiva na sua relagdo com o mundo — é a denominada por Elkonin (2009) como
comunicacdo emocional direta. Nela, o desafio é estabelecer um canal de
comunicagcdo com o outro ser humano a partir da necessidade produzida no bebé
pelas proprias acdes dos adultos. A atividade é definida como emocional direta,

porque ainda é uma comunicagdo carente de palavras, visto que se estabelece na
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troca de olhar, toque, na troca de emocdes que resultam na formacédo de vinculo e de
formacdo.

No periodo seguinte, a primeira infancia, que vai de um a trés anos de idade,
acontece a consolidacdo da atividade objetal manipulatéria como atividade guia. O
traco maior dessa atividade € o uso instrumental dos objetos, a apropriacéo da funcéo
social, provocando o desenvolvimento de novas capacidades e enriqguecendo a
relacdo da crianga com o mundo.

Ainda segundo Elkonin (2009), na idade pré-escolar®, que compreende de trés
a seis anos, a brincadeira de papéis sociais assume 0 posto de atividade dominante.
A brincadeira enquanto forma desenvolvida de faz de conta, pelo qual a crianca
podera se relacionar com os sentidos e 0s motivos inerentes as relagcdes humanas e
sociais que consubstanciam em papéis. Por fim, de seis a dez anos, ha a emergéncia
da atividade de estudo como atividade dominante, em que a crianga, para Asbahr
(2005), assumird uma postura de estudante, assimilando o conhecimento de maneira
sistemética e voluntéria.

Dessa forma, é necesséario conhecer as diferentes épocas e os periodos de
desenvolvimento para elaborar acfes ricas em conteddo com as criancas, ao

engendrar a préxima atividade guia.

3.1.1 Primeira Infancia

Como foi exposto, a categoria de andlise para compreender o desenvolvimento
psiquico € a atividade, sendo que a atividade guia € a que vai promover o0
desenvolvimento em determinado periodo. Assim, iniciaremos a explanacdo da
atividade guia da época da primeira infancia. A época da primeira infancia vai desde
0 nascimento até, aproximadamente, trés anos de idade da crianga e contempla os
periodos do primeiro ano de vida e a primeira infancia.

Segundo Elkonin (2009), a atividade de comunicacdo emocional direta € a
atividade guia que vai promover o desenvolvimento psiquico no primeiro ano de vida
da crianca. Ela é chamada de comunicacdo emocional direta, porque, a partir dela,

dar-se-a a producdo de uma das necessidades mais basicas do individuo: comunicar-

5> Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo o periodo correspondente a pré-escola atende as criancasde 4 e 5
anos de idade.
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se. Ao falar da estrutura da atividade, um dos elementos dela € a necessidade que
estd sempre atrelada ao objeto, necessidade de algo, e as primeiras necessidades
emergentes sdo as fisiologicas de sobrevivéncia. Porém, devido ao fato de a crianca
estar nos primeiros meses de vida, essas necessidades primérias sédo atendidas pelo
adulto que cuida dela.

A criancga, a principio, percebe e se afeta com as acdes expressivas do adulto
com quem ela se relaciona, por isso a importancia do cuidado com as expressdes
afetivas dirigidas ao bebé, pois elas promovem a modelacdo das primeiras reacoes
emocionais. Nesta fase da vida, a crianca tem os processos funcionais fusionados e
ainda ndo consegue diferenciar o que sente, ndo se diferencia do meio, nem das
pessoas que se relacionam com ela. Por meio da acdo do adulto, na atividade de
comunicacdo emocional direta, iniciam-se a promoc¢ao da diferenciacdo e o
desenvolvimento dos processos funcionais da crianca.

Elkonin (2009) postula que a atividade de comunicacdo emocional direta
acontece em uma relacdo de dependéncia. Nesse primeiro momento da vida da
crianga, ela é totalmente dependente do adulto. Vigotski (2006) profere que a crianca,
como um ser maximamente social, ndo tem independéncia nenhuma enquanto
individuo. A vida dela depende inteiramente do adulto; € ele que satisfaz as
necessidades organicas da crianca e a crescente necessidade de a crianca receber
diversas impressoes na sua relagdo com o adulto.

Para Mukhina (1995), a relacdo com o adulto, quando tem como conteddo 0s
afetos positivos, causa sensacfes e impressdes agradaveis, positivas na crianca, e
se cria a necessidade nela de ter essas impressodes. A relacdo de dependéncia reflete
uma contradicdo. Tudo que diz respeito a vida da crianca acontece em condicfes
organizadas e promovidas pelo adulto e em condi¢cdes nas quais ela ainda ndo tem o
principal meio de comunicacéo, que é a linguagem humana. A crianca ainda ndo € um
sujeito participante ativo das relagbes sociais. Além disso, ela nem sente a
necessidade de se comunicar e, por isso, a producdo dessa necessidade se realiza
por meio da contradicdo da relacéo entre crianca e adultos. A criangca apresenta a
necessidade de sobrevivéncia expressa por reacfes primarias, como o choro, e 0
adulto aprende a identificar as necessidades dela expressadas por essas reacoes,
atendendo-as.

Assim, Mukhina (1995) ressalta que o adulto contempla as rea¢des da crianga

como se fossem reagbes sociais, porém sdo reacdes primarias relacionadas a
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necessidade de sobrevivéncia fisiologica. O adulto as atende como se fossem
relacfes sociais, ou seja, dirigidas a alguém, dirigidas a um sujeito participante ativo
dessa necessidade de comunicacdo, entdo o adulto inclui a crianga na atividade
comunicativa, antecipando-se a essa atividade, pois a crianca ainda nao se comunica.
E essa antecipacdo da atividade comunicativa que promove o desenvolvimento da
crianca. Sao as acdes do adulto em resposta as manifestacdes do recém-nascido que
modelam sua expressao e o introduzem em uma atividade conjunta realizada por
ambos. Quando o adulto se comunica com a crian¢ga no momento em que ela ainda
nao é capaz de realizar a atividade comunicativa, é justamente ela que toma parte na
tal atividade.

Dessa forma, para Mukhina (1995), o adulto se relaciona na comunicacao
buscando resposta do interlocutor. Busca expressdes no rosto, reacdes, sons agudos
e € nessa relacdo que o adulto vai atribuindo para a crianca significado nas reacoes,
que, a principio, sdo acles reflexas e ndo sociais, mas, quando a crianga sorri e o
adulto pergunta se ela esta feliz, é atribuido significado para a a¢ao, que, com o tempo,
as relagdes serao estabelecidas entre as palavras.

Segundo Vigotski (2008), a linguagem desempenha um papel central no
desenvolvimento cognitivo. Para ele, a linguagem é uma ferramenta psicoldgica que
permite a expressao e a mediacdo do pensamento. As criancgas inicialmente utilizam
a linguagem externamente, em forma de fala social, para se comunicarem com 0s
outros. Com o tempo, essa fala externa se internaliza, tornando-se pensamento verbal
interno, que guia o pensamento e a solucao de problemas.

A linguagem como ferramenta mediadora envolve o uso da linguagem para
pensar, comunicar, planejar, resolver problemas e autorregular o comportamento.
Através da linguagem, as pessoas podem expressar seus pensamentos, compartilhar
conhecimentos e se envolver em atividades cognitivas mais complexas.

Vigotski (2008) afirma que, por meio do uso da linguagem, as criangas
desenvolvem a capacidade de representar simbolicamente 0 mundo ao seu redor.
Isso significa que elas podem usar simbolos, como palavras e gestos, para
representar objetos, eventos e conceitos abstratos. Essa fungcéo observada permite
que as criangas acessem um nivel mais avancado de pensamento, pois elas podem
pensar sobre coisas que nao estdo presentes no momento.

Quando uma crianca recebe suporte e orientagdo de um adulto mais

competente ou de pares mais experientes, a linguagem € usada como uma ferramenta
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para mediar o aprendizado e promover o desenvolvimento. Por meio da interacao
social e da internalizacdo da linguagem, as criancas se tornam capazes de usar a
linguagem como uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento de suas
habilidades cognitivas.

A atividade de comunicacdo emocional direta € uma atividade conjunta, feita
entre crianca e adulto. Mukhina (1995) assinala que, se os métodos educacionais
forem corretos, se houver intencionalidade no desenvolvimento, a relagao direta, que
é se relacionar por se relacionar, logo é substituida por rela¢cdes que envolvem objetos
e brinquedos e se transformam em uma atividade conjunta entre adultos e crianca em
relacdo as coisas do mundo. O adulto apresenta a crianca ao mundo material, chama
a atencdo para os objetos, mostra as formas de manipula-los por meio da atividade
de comunicacéo.

Para Elkonin (2009), a atividade de comunicacdo emocional direta sofre um
processo de desenvolvimento e complexificacdo ao longo do periodo do
desenvolvimento. Gradualmente, a crianga vai dominando as a¢des de comunicacéo
e vai dominando as ac¢des que compdem a atividade. Assim, comeca 0 processo de
superacao, de transicdo a uma nova idade do desenvolvimento. No primeiro ano de
vida, a comunicacdo emocional direta é a atividade dominante do periodo, mas, de
dentro da comunicacéo, nasce a atividade de manipulacéo primaria de objetos. Desde
cedo, a crianca esta atenta e interessada aos objetos do mundo, e esses objetos, ao
serem introduzidos pelos adultos, passam a ser o centro da atencéo da crianca.

O adulto apresenta o mundo a crianca e, no interior da atividade de
comunicacdo emocional direta, ele apresenta 0s objetos e a convida a manipulacéo
exploratoria desses objetos. Portanto, é no interior da atividade da comunicacéo que
nasce a manipulacao primaria dos objetos e, a medida que a crianga avanga no seu
percurso de desenvolvimento, essas acdes com 0s objetos ganham mais importancia.

A manipulacdo primaria tem carater exploratério, ja que os objetos sdo usados
de maneira indiscriminada. Utilizando variados objetos, a crianca realiza as mesmas
acOes: ela bate, rola, leva a boca, dentre outras acdes. Nesse momento, as acdes da
crianga estdo ligadas as propriedades fisicas dos objetos; o foco estd na captagédo
sensorial das propriedades e, & proporgdo que a crianga acumula a experiéncia com
0 objeto, ela vai ampliando o seu repertorio de agdes.

Na transicdo a primeira infancia, a crianca passa a realizar o uso especifico dos

objetos voltado a fungéo social deles e seus modos sociais de uso. A crianga passa
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de um uso indiscriminado, focado nas propriedades externas, para o uso especifico,
dependente da funcéo social. A crianca é capaz de pegar dois objetos diferentes e
realizar a¢des especificas. Produz-se uma mudanca de atitude da crianca perante os
objetos e, por isso, temos um processo de requalificacdo da atividade com objetos.

Para Elkonin (2009), na primeira infancia, a atividade com o objeto se volta a
compreensao do modo social de uso dele e, entdo, a crianca passa a tratar o objeto
como um instrumento da cultura, que tem uma fung&o designada pela experiéncia
social.

No uso de objetos sociais, a criangca acumula conquistas psiquicas, novas
capacidades, um novo modo de perceber as coisas, alcancando novas possibilidades
de acdo e participacdo na vida social. Assim, a crianga comeca a querer fazer as
coisas sozinhas e imitar o adulto. Ela comega a buscar um novo espaco de
participacdo na vida social; sente-se capaz de muito mais. Ao mesmo tempo, a propria
sociedade vai colocando novas demandas, expectativas, possibilidades de acéo e
participacéo para essa crianca. Essas novas possibilidades produzirdo uma mudanca
qualitativa no modo de relagéo da crianga e permitirdo uma mudanca no lugar social
gue essa crianga ocupa.

Para Leontiev (2017), a posicao ocupada pela crianca, no sistema das relacées
sociais, é o que vai delinear a atividade da crianca. Essa atividade € o que provocara
neoformacdes, o desenvolvimento do psiquismo, a transformacdo das funcdes
psiquicas, o desenvolvimento da consciéncia. Nos primeiros periodos da infancia,
essa ocupacado do lugar social farA com que haja a superacdo das relacbes de
dependéncia e que a crianca conquiste um espaco de maior autonomia nas relacdes
sociais.

Elkonin (2009) afirma que a esfera afetiva emocional, que esta ligada as
relacbes humanas, e a esfera dos processos intelectuais, que estad ligada a
apropriagdo das producdes humanas, formam um sistema Unico que aparece e
reaparece a cada periodo do desenvolvimento requalificado, transformado no interior
da atividade dominante.

Segundo Elkonin (2009), o desenvolvimento da crianga € um processo Unico e
integral. Porém, o autor reconhece que, em alguns momentos, na periodizacdo do
desenvolvimento, a atividade guia esta especialmente mais sensivel para 0 mundo

das pessoas ou mais sensivel ao mundo das coisas.
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Ainda em consonancia com o autor, a atividade da crianca, no primeiro ano de
vida, estd mais sensivel ao mundo das pessoas, das rela¢cdes humanas, ja que o
adulto, na atividade de comunicacdo emocional direta, é a base da situagéo
psicoldgica para a crianca. Com o surgimento da manipulacdo priméria dos objetos,
gue marca o inicio do periodo da primeira infancia, a crianca passa a se voltar para o
mundo das coisas, mergulha no mundo dos objetos de uso social e, assim, apropria-
se deles.

Elkonin (2009) explica que, nessa dimenséao da atividade, a crianca adquire o
dominio dos procedimentos socialmente elaborados de acdo com os objetos, um
processo em que tem lugar a formacao da crianca como membro da sociedade,
incluindo suas forgas intelectuais, cognoscitivas e fisicas. Esse desenvolvimento se
apresenta como aplicagdo da esfera ‘crianga-objeto social’ e a elevagao do nivel de
dominio das acdes com os objetos.

A crianca compara o seu nivel e suas possibilidades de acdo com os objetos
ao nivel e a possibilidade de outras criancas e adultos na realizacdo das tarefas
sociais. Nesse sistema, a crianca descobre o sentido humano das agbes com 0s
objetos por intermédio das relacdes com as pessoas. O dominio do procedimento das
acOes com o0s objetos conduz a crianca na direcdo do adulto como portador das
tarefas sociais da atividade.

No sistema ‘crianga-adulto social’, Elkonin (2009) elucida que o adulto atua
como sujeito que realiza tarefas especificas, que entra em diferentes relacdes com
outras pessoas e se subordina a determinadas regras. Ja a crianca se volta ao mundo
das relacbes entre as pessoas desenvolvendo, mais intensamente, os motivos e a
necessidade da atividade. Porém, na atividade do adulto, ndo se explicitam,
externamente, as tarefas e os motivos; eles surgem diante da crianca como a
transformacdo de objetos e sua producdo. Assim, € indispensavel, como afirma
Elkonin (2009), um processo especial de assimilacdo das tarefas e motivos da
atividade humana e das normas de relagdes nas quais as pessoas se subordinam
durante a sua realizacao. Isso se realiza por meio da reproducédo, da modelacao das
relacdes na atividade propria da crianga e das suas comunidades, como vai acontecer
no jogo de papéis.

Durante a assimilacao da relacéo entre as pessoas, a crianca se depara com a
necessidade de dominar novas acdes objetais, sem as quais é impossivel realizar a

atividade adulta. Destarte, o adulto aparece diante da crianga como portador de novos
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e mais complexos procedimentos de acdo com o0s objetos, de padrées socialmente
elaborados, indispensaveis a orientacdo na realidade.

Esses dois sistemas, ‘crianga-objeto social’ e ‘crianga-adulto social’, formam
um sistema unico que se intercala ao longo da periodiza¢do, em um movimento ciclico
e ascendente, para formar a personalidade da crianca, como exemplifica o esquema

da Figura 1.
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Figura 1 — Esquema sobre a periodizacgéo infantil

Fonte: elaborada pela autora, com base no quadro produzido por Angelo Anténio Abrantes
(2012).

Para Vigotski (2006), com o inicio da infancia, o resultado do surgimento da
consciéncia e da separacao psicolégica é marcado pela crise dos trés anos. Essa
separacao se acentua no inicio da infancia, pois, até os trés anos, a crianca esta
socialmente unida as pessoas a sua volta; entdo, na crise dos trés anos, ha uma
separacdo maior do adulto e, por causa disso, uma tendéncia a atividade
independente.

Dessa forma, sintomas, como 0 negativismo, aparecem como uma atitude
social. A crianga nega as coisas que o adulto propde para ela. Essa “desobediéncia”
generalizada da crianca na crise dos trés ndo pode ser confundida com a

desobediéncia em outras etapas da vida, pois, quando a crianca nega 0 que esta
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sendo proposto, ela ndo nega pelo conteludo da atividade; ela nega, na verdade, a
pessoa que propos.

O negativismo é uma atitude social orientada a pessoa, ao outro da relacdo. A
criancga faz isso porque é a forma com a qual ela consegue, nesse momento, afirmar
a sua independéncia do adulto. Ela esteve unida psicologicamente a ele até agora,
entdo, o que ela consegue fazer, ao se perceber separada do adulto e ao sentir a

necessidade mais presente da atividade independente, é a negacao.

3.1.2 Infancia

A época da infancia vai desde trés anos até, aproximadamente, dez anos de
idade da crianca e contempla os periodos da idade pré-escolar e da idade escolar.
Como o nosso foco de estudo se refere somente até a idade pré-escolar, ndo
adentraremos na idade escolar.

Elkonin (2009) afirma que as primeiras ac¢des ludicas nascem na atividade
objetal e vao se constituindo como outra forma de atividade que se emancipa e se
consolida como atividade ladica. Comeca com a substituicdo de objetos e com a
separacao entre a dimensdo mais operacional da acdo com os objetos e do significado
da acdo com os objetos. Assim, a atividade ludica nasce na primeira infancia e vai se
consolidando como atividade guia do desenvolvimento na idade pré-escolar.

Segundo o autor, para que 0 jogo de papéis se desenvolva, € necessaria a
coordenacdo dos sistemas sensoriais, perceptivos, motores que acontecem no
primeiro ano de vida e, mais intensivamente, na atividade com os objetos. A acéo
ludica é gestada na propria atividade objetal da primeira infancia.

Elkonin (2009) explica que a origem do jogo protagonizado tem uma relacao
genética com as acdes realizadas com 0 objeto na primeira infancia e seus modos
sociais de utiliza-lo. Os autores dessas a¢cbes com 0s objetos sdo os adultos, e o
desenvolvimento das ac¢fes com 0s objetos na crianca € 0 processo de sua
aprendizagem sob a direcdo Iimediata dos adultos. Ao examinar esse
desenvolvimento, levam-se em consideragéo tanto a assimilagéo das acdes habituais
— guando a crianga interage com 0s objetos na atividade objetal e se apropria das

acOes habituais dos objetos — quanto as ac¢des ludicas com os brinquedos.
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Para Elkonin (2009), o jogo de papéis aparece nas sociedades com divisao
social do trabalho mais avancadas, em que a prépria atividade produtiva se torna mais
complexa. As atividades do adulto se tornando mais complexa e a crianca tomando
um papel diferente nas relagdes sociais em cada etapa do desenvolvimento fazem
com gque a relacédo entre a crianca e o0 mundo do adulto seja mais indireta e mais
mediada, e que ela tenha de se apropriar do mundo do adulto por meio da brincadeira,
da representacao, do jogo de papéis, antes de, efetivamente, conseguir ser inserida
na atividade dos adultos.

Segundo o autor, a funcéo do jogo de papéis é a reconstrucéo das atividades
do adulto, ndo com as mesmas operagdes complexas que essa atividade tem — por
iSso mesmo que ela é a reconstrucdo —, mas com operacdes simplificadas que néo
reproduzem, porém representam/imitam a atividade adulta.

Segundo Elkonin (2009), as formas mais elementares da brincadeira que
aparecem na transicao da infancia a idade escolar ttm como contetudo fundamental
as acOes objetais revestidas de orientacdo social. Ao longo do periodo do
desenvolvimento, com a complexificagdo da brincadeira, o conteddo fundamental
passa a ser as relagdes sociais entre as pessoas e o sentido social da atividade
humana. A atividade do jogo de papéis parte da acdo objetal da primeira infancia,
converte-se em acédo objetal ludica de orientacdo social e chega a uma acéao ludica
gue reconstitui as relacdes entre as pessoas, de modo a reconstituir o sentido social
da atividade humana.

Elkonin (2009) elucida que, inicialmente no desenvolvimento do jogo de papéis,
o contetdo fundamental consiste nas a¢c6es objetais de orientacdo social. Ha uma
reconstituicdo da acdo com os objetos na relagcdo com o outro e se inicia a distribuicao
de papéis dentro da brincadeira. O inicio do jogo de papéis esta determinado pelo
carater das acfGes que a crianca realiza, ao indicar, assim, o papel que ela
desempenhara. A acdo € que vai determinar o papel representado pela crianga na
brincadeira.

Em seguida, a criangca comeca a se preocupar em refletir, na situacéo ludica,
as acbes como acontecem na vida real. A atividade ludica tende a reconstituir a
atividade da vida social, a qual a criangca ndo pode participar diretamente. Dessa
forma, a crianca traz as situacdes que observa na sua realidade para o enredo ludico
gue ela cria e comeca a ter a preocupacado com o encadeamento de acdes que reflita

a forma como as coisas ocorrem, de fato, na vida social.
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Segundo Elkonin (2009), com a requalificacdo da atividade do jogo de papéis,
0 contetdo passa a ser a relacdo entre as pessoas e 0 sentido social da atividade
humana. Os papéis sédo mais delineados e ha uma maior variedade de acdes. A I6gica
€ invertida, e as acfes comecam a ser determinadas pelo papel assumido na
brincadeira. A crianca é capaz de analisar quais sédo as acdes mais caracteristicas do
papel e representa-las.

Elkonin (2009) afirma que, por meio da brincadeira, a criangca pode
compreender, com maior inteligibilidade, como a realidade funciona, como se
organizam as atividades dos adultos e as relagdes entre as pessoas. Ela também
identifica as regras de conduta dos diversos personagens do jogo, seguindo e as
reprimindo, caso sejam descumpridas. A crianca pode autorregular seu
comportamento frente a essas regras. Ela vai tomando consciéncia das a¢des que
realiza e comparando essas acfes a um modelo do que ela identificou existir na
realidade social.

Na apropriacdo do contetdo das relagdes sociais proporcionadas pelo jogo de
papéis, a crianca nota que o adulto domina explicacbes sobre os fenbmenos do mundo
e passa a se interessar pelos fendmenos e explicacfes. Vigotski (2017) descreve
diferentes tipos de generalizacbes que o pensamento infantil faz antes do surgimento
do pensamento conceitual. Um dos tipos de generalizacdo € o pensamento por
complexo, caracterizado pela necessidade que a criangca comecga a apresentar pelas
explicagbes para os fendbmenos, mas, como ainda ndo tem condi¢des objetivas para
explicar sobre eles, ela cria explicacfes. Assim, a atividade de jogo de papéis sociais
vai ganhando outro sentido e se gera a mudanca de interesse da crianca, o que fara
com que ela tenha um novo salto qualitativo no desenvolvimento, ao passar, entao,
para a atividade de estudo.

Dessa forma, o jogo de papéis, enquanto atividade principal da crianca pré-
escolar, deve ser o condutor do ensino e da aprendizagem. A organizagcdo de
situacdes intencionais e sistematizadas na instituicdo educacional € fundamental para
o desenvolvimento psiquico. Sabendo da relevancia da brincadeira na Educacao
Infantil, evidenciamos, na préxima subsecéo, algumas reflexdes da amplitude dessa

atividade.
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3.2 A brincadeira como atividade na pré-escola

Em virtude da multiplicidade de significados da brincadeira, faz-se relevante
trazer alguns conceitos de diferentes tedricos que concordamos com a definicdo. Para
Kishimoto (1993), o brincar é objeto das criancas que demonstram flexibilidade para
testar novas combinagcfes de ideias e de comportamentos. Facci (2004, p. 69)
complementa que o brincar “é influenciado pelas atividades humanas e pelas relagdes
entre as pessoas”.

Vigotski (1998) aponta que qualquer brincadeira traz regras, inclusive o faz de
conta, determinando o comportamento das crian¢as. Conforme declara esse tedrico,
o brincar é fundamental para o desenvolvimento cognitivo da crianca, uma vez que 0s
processos de simbolizacdo e de representacdo, contidos no brincar, a levam ao
pensamento abstrato. O autor enfatiza que a brincadeira promove a criacdo das zonas
de desenvolvimento proximal® e estas fazem com que existam saltos qualitativos no
desenvolvimento e na aprendizagem infantil.

Ao coadunar com essa defesa, Elkonin (2009) e Leontiev (1972) postulam que
a brincadeira proporciona relevantes transformacdes ao desenvolvimento psiquico
infantil, constituindo-se no meio de passagem para niveis mais elevados de
desenvolvimento. Leontiev (1972) defende que é na atividade ladica que a crianca se
depara com as relacfes existentes entre os homens e aponta que, por meio da
brincadeira, a crian¢a faz uma avaliacdo de suas habilidades, comparando-as aquilo
que as outras criangas conseguem executar, sendo capaz de se apropriar de codigos
culturais e de papéis sociais.

Vigotski (1998) comenta que qualquer tipo de brincadeira se compde por regras
e faz de conta, ndo importando a idade da crianca e o tipo de brincadeira. Isidro e
Almeida (2003) enfatizam a intrinseca ligagéo entre as regras de uma brincadeira ou
jogo e o conhecimento que as criancas detém acerca da realidade social em que se
inserem.

Smith (1982) defende que a brincadeira, simbdlica ou de regras, promove um
conjunto de aspectos que levam ao desenvolvimento individual e social do sujeito. De

inicio, segundo esse autor, a brincadeira conduz ao desenvolvimento dos aspectos

6 Na proxima secdo serd abordado o conceito de zona de desenvolvimento proximal, tendo como referéncia a
traducgdo do livro “A formacdo social da mente”, de 1998.
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fisicos e sensoriais, fazendo com que a crianca desenvolva 0s aspectos inerentes a
percepcao, as habilidades motoras, a forca e a resisténcia.

Outros desenvolvimentos advindos da brincadeira sdo o emocional e a
personalidade da crianca. Friedmann et al. (1996) e Dohme (2002) defendem que as
criancas encontram diversificadas motivacdes para brincar, sendo uma delas o prazer
experimentado durante a brincadeira; além disso, por meio desta, a crianca € capaz
de expressar a agressividade, ter dominio da angustia, ampliar as experiéncias e
realizar contatos sociais. A brincadeira auxilia a crianca a elaborar experiéncias
traumaticas, haja vista que os conteudos do brincar mostram ligacdo com as historias
daquela, fazendo com que a crianca exteriorize medos e angustias; assim, a
brincadeira desempenha o papel de valvula de escape para as emocoes.

Kishimoto (1993, p. 37) complementa: “a utilizagcdo do jogo potencializa a
exploragcédo e a construgdo do conhecimento, por contar com a motivacao interna”.
Assim, a prética do brincar proporciona sensacdo de prazer as criancas; enquanto
brincam, elas aprendem e, com isso, observa-se uma melhora nos seus aspectos
fisicos motores e psicomotores, o que facilita o processo de aprendizagem.

Ao ter como referencial a tese de Marx, Elkonin (2009) considerou relevante a
unidade de “analise da brincadeira”, em outras palavras, o elemento minimo que traz
as caracteristicas principais dessa atividade. Esse autor focou na brincadeira em que
papéis sao representados pelas criancas por meio da utilizacdo de objetos ludicos e
enfatizou alguns dos elementos que constituem essa atividade: os papéis que as
criancas representam; as acdes ludicas de natureza sintética; a utilizacao ludica dos
objetos; e as relacbes fidedignas estabelecidas entre as criancas.

Na acepc¢do de Elkonin (2009), o jogo das criangas pré-escolares se trata da
interpretacdo de um papel, pela crianca, que se configura na unidade composta por
todos os elementos do jogo. Para esse tedrico, o estudo do desenvolvimento do jogo
necessita ser difundido na compreensao da origem do papel.

O contato com o ludico leva a crianga a experimentar a capacidade de explorar
o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura. A relevancia do brincar
tem relacdo com a cultura da infancia, que se vale da brincadeira como meio para que
a crianca se expresse, aprenda e se desenvolva.

A brincadeira possibilita a crianga construir o seu relacionamento com o mundo
e vivenciar experiéncias de tomadas de decisbes, além de favorecer o

desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da responsabilidade envolvidas nas
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agdes da crianga. Nesse sentido: “A crianga vé um objeto, mas age de maneira
diferente em relacdo ao que vé. Assim, é alcancada uma condi¢cdo que comeca a agir
independentemente daquilo que vé&” (VIGOTSKI, 1998, p. 127).

Por meio da brincadeira, a crianca € capaz de atribuir outros sentidos aos
objetos e jogos, a partir da propria acdo ou imaginacao, ou pelas relacées que ela
estabelece com os pares, produzindo, assim, novos sentidos, compartilhando-os.
Dessa forma, a brincadeira se mostra relevante ao desenvolvimento infantil, j& que
permite que a crianga transforme e produza novos significados.

Aprende-se a atividade de brincar na cultura e, por meio dessa ac¢éao, a crianga
se constitui como sujeito, em um ambiente permeado por constante mudanca e
continua recriacao de significados, demandados pela constru¢cao de uma cultura de
pares. Ao brincar, a crianca desenvolve a¢cdes em contextos sécio-historico-culturais
concretos que propiciam conhecimento da cultura, seguranca de pertencimento a um
grupo e partilhamento de uma identidade (CORSARO, 2011).

No que se refere a idade pré-escolar, a origem da brincadeira esta em um
desejo néo realizado, o que leva a uma contradicéo entre o desejar e 0 ndo poder, a

qual é solucionada pelo brincar. Nesse amago, para Vigotski (1998, p. 122):

No principio da idade pré-escolar, quando surgem os desejos que néo
podem ser imediatamente satisfeitos ou esquecidos, e permanece
ainda a caracteristica do estado precedente de uma tendéncia para a
satisfacdo imediata desses desejos, 0 comportamento da crianca
muda. Para resolver essa tensdo, a crianca em idade pré-escolar
envolve-se em um mundo ilusério e imaginario onde os desejos nao
realizaveis podem ser realizados, e esse mundo é o gue chamamos
de brinquedo.

Leontiev (1972, p. 121) corrobora afirmando que, por meio da brincadeira, a
crianga “[...] tenta integrar uma relagédo ativa ndo apenas com as coisas diretamente
acessiveis a ela, mas também com o mundo mais amplo, isto &, ela se esforga para
agir como um adulto”. Para o autor, a atividade ludica é a principal atividade no estagio
de desenvolvimento da crianca no periodo pré-escolar, pois € por meio dessa
atividade que 0s processos psiquicos se concretizam ou se reorganizam, € 0S
processos imaginativos da crianca sao formados. Essa atividade implica diretamente
as transformacdes psicoldgicas essenciais da personalidade infantil e torna possivel

a crianca se apropriar das fungbes sociais das pessoas e das normas de



52

comportamento consideradas adequadas; sob sua forma, surgem novas formas de
atividade, o que sdo motivadas pelo processo.

Defendemos que o brincar é um direito da crian¢a e deve ser empregado como
um instrumento pedagodgico; cabe, portanto, as instituicdbes oferecerem espacos
adequados para as atividades ludicas, tornando possiveis uma melhor interacdo e um
aprendizado de qualidade. Para que esse aprendizado seja real, € necessario 0
entendimento sobre a aprendizagem, o desenvolvimento e o ensino, bem como as

suas interlocugdes. Esses aspectos séo abordados na segéo seguinte.



4. O ENSINO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Esta secdo tem como objetivo discutir os conceitos de aprendizagem,
desenvolvimento e ensino na perspectiva da Teoria Historico-Cultural.
Compreendemos que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo conceitos que se
relacionam diretamente a capacidade de adquirir conhecimento e habilidades ao longo
da vida, enquanto o ensino se refere ao processo de transmitir informacdes, orientar
e facilitar a aprendizagem. Assim, faremos uma breve discussao sobre esses

conceitos e a importancia deles no espaco formativo da Educacéao Infantil.

4.1 Conceito de aprendizagem e desenvolvimento

Para o0s estudiosos da Teoria Historico-Cultural, aprendizagem e
desenvolvimento s&o processos interdependentes e complementares que sao
influenciados pelo contexto social, cultural e histérico em que o individuo esta inserido,
como afirma Vigotski (2017, p. 110): “aprendizagem e desenvolvimento ndo entram
em contato pela primeira vez na idade escolar, portanto, mas estdo ligados entre si
desde os primeiros dias de vida da crianga”.

Segundo Vigotski (2017), a aprendizagem € um processo que ocorre por meio
da interacdo com outras pessoas e com 0 meio em que o individuo esta inserido. Para
ele, o desenvolvimento cognitivo é precedido pela aprendizagem, ou seja, 0
aprendizado € um pré-requisito para o desenvolvimento. Nesse sentido, cabe destacar
que o autor desenvolveu a ideia de “nivel das tarefas realizaveis com o auxilio dos
adultos” (VIGOTSKI, 2017, p. 112), que se refere ao periodo em que a crianca é capaz
de realizar a atividade com ajuda de outras pessoas mais experientes.

Ao tomar as afirmacfes apresentadas como subsidio, entendemos que a
aprendizagem é vista como um processo que envolve a apropriacdo das formas de
atividade socialmente construidas pelos individuos. Essa apropriacdo é mediada por
instrumentos e simbolos culturais transmitidos e internalizados pelos sujeitos por meio
da interacédo social, ja que contribuem para o seu desenvolvimento. Para Vigotski
(2017, p. 116), “o processo de desenvolvimento nao coincide com o da aprendizagem,

0 processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de
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desenvolvimento potencial”. Logo, para ele, cada individuo tem um nivel de
desenvolvimento real, um nivel de desenvolvimento potencial e a zona de

desenvolvimento proximal, sendo esta definida pelo autor da seguinte forma:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucéo independente de problemas,
e o0 nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 1998, p.
112).

Como posto por Vigotski (1998), entendemos que o nivel de desenvolvimento
real abrange aquilo que o individuo é capaz de fazer por si s6, sem a ajuda de outros.
Ja a area de desenvolvimento potencial é aquilo que o individuo é capaz de fazer com
a ajuda de outras pessoas ou com a utilizacdo de ferramentas e simbolos. Por sua
vez, o nivel de desenvolvimento potencial € importante, porque mostra que o individuo
pode ir além de suas habilidades atuais e alcancar um nivel mais alto de
desenvolvimento.

De modo a considerar isso, o papel do professor € fundamental, uma vez que
€ ele quem pode ajudar o individuo a ampliar seus conhecimentos, habilidades e
competéncias, levando-o a um nivel mais avancado de desenvolvimento, a fim de
atuar na zona de desenvolvimento proximal. De acordo com Vigotski (1998), a zona
de desenvolvimento proximal é a area em que o aprendizado e o desenvolvimento
ocorrem com mais eficiéncia, pois se encontra entre 0 que a crianga ja € capaz de
fazer sozinha e o que ela ndo é capaz de fazer, mesmo com ajuda. Nessa zona, a
crianca pode ser desafiada a realizar atividades e tarefas mais avancadas do que ela
seria capaz de fazer por conta prépria, desde que haja a ajuda de um adulto ou de um
colega mais experiente.

Entendemos, assim, que a interacéo social é essencial para o desenvolvimento
da zona de desenvolvimento proximal, pois € por meio do didlogo, da mediagéo e do
apoio do adulto ou de outros pares que a crianga € capaz de ampliar suas habilidades,
conhecimentos e competéncias. Ao interagir com outras pessoas, a crianca aprende
a internalizar conceitos e habilidades que, antes, eram externos a ela, tornando-os
parte de sua bagagem cognitiva.

Por esse motivo, identificamos que a zona de desenvolvimento proximal é

importante para a educacéao, pois mostra que o aprendizado e o desenvolvimento nao
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ocorrem apenas de forma individual, mas por intermédio da interacdo social e da
mediacdo de outras pessoas mais experientes. O papel do professor é, portanto,
fundamental na identificagdo da zona de desenvolvimento proximal de cada crianca e
na criagcdo de um ambiente de aprendizado que promova a interagdo social e a
mediacdo adequada para que cada crianca atinja o seu potencial maximo de
desenvolvimento com a aquisicao e internalizacao de novas formas de atividade que
sdo socialmente construidas — e que se tornam, cada vez mais, complexas e
sofisticadas com o passar do tempo.

De acordo com Vigotski (1998), o desenvolvimento € mediado pela cultura que
fornece os instrumentos e os simbolos necessarios para o sujeito se apropriar das
formas de atividade socialmente construidas. Ele enfatiza que o desenvolvimento é
um processo historico-cultural, ou seja, que ocorre em um contexto histérico e cultural
especifico — e que é influenciado pelas relacbes sociais e pelos processos de
aprendizagem que ocorrem nesse contexto.

Além disso, Vigotski (1998) destaca que o desenvolvimento ndo ocorre de
forma linear e uniforme, mas por meio de periodos de crise e transformacgéo, nos quais
a crianca passa por mudancas significativas em sua forma de pensar e agir. Nesses
periodos de crise que ocorrem quando o individuo encontra um problema ou desafio
gue ndo pode ser resolvido com seus conhecimentos atuais, a crianca pode atingir
novos patamares de desenvolvimento, desde que tenha acesso a experiéncias de

aprendizagem adequadas por intermédio do ensino.

4.2 Conceito de ensino

A aprendizagem e o desenvolvimento humano estéo totalmente relacionados
ao ensino que é ofertado as criancas, como destacam Bogoyavlensky e Menchinskaya
(2005, p. 69): “a educagao e o ensino nao “esperam” pela maturacéo das funcgdes
psiquicas, mas estimulam e condicionam o seu desenvolvimento”. Dessa forma, é
importante que compreendamos o papel do ensino na promocéo do desenvolvimento.

Para a Teoria Historico-Cultural, o ensino € o principal meio pelo qual a cultura
€ transmitida e assimilada pelas novas geracoes, levando ao desenvolvimento do

psiquismo humano. Por intermédio do ensino, a crianca é capaz de adquirir e
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internalizar as ferramentas e simbolos culturais necessarios para a resolucdo de
problemas e para a realizacdo de atividades cada vez mais complexas. Para isso, 0
professor deve estar atento as necessidades e potencialidades dos alunos, criando
atividades sistematizadas, desafiadoras e intencionais que estejam adequadas a zona
de desenvolvimento proximal de cada um e que promovam o desenvolvimento
cognitivo das criancas.

Vigotski (1998) aponta que o ensino estad diretamente ligado a nocdo de
mediacdo, que é a intervencao do professor ou de outro individuo mais experiente na
mediacao entre a crianca e o objeto de conhecimento. Assim, o professor deve atuar
como mediador do processo de aprendizagem, ao proporcionar a crianca as
ferramentas necessarias para que ela possa se apropriar do conhecimento
historicamente construido pela humanidade.

Nesse interim, € possivel compreender que, embora a aprendizagem e o
desenvolvimento possam ocorrer sem ensino formal, o ensino desempenha um papel
fundamental na apropriagdo do conhecimento e no desenvolvimento integral da
crianca. No entanto, o sucesso do ensino depende, em grande parte, da compreensao
das necessidades e dos contextos individuais das criancas, de seus estilos de
aprendizagem e das estratégias pedagdgicas mais adequadas para cada sujeito.

Em busca da identificacdo de como deve ser o ensino, de acordo com a Teoria
Historico-Critica, iniciamos com a definicdo de trabalho educativo defendida por
Saviani (2010, p. 421-422):

A educagdo € entendida como ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em
outros termos, isso significa que a educacdo é entendida como
mediacao no seio da pratica global. A pratica social pde-se, portanto,
como ponto de partida e o ponto de chegada da prética educativa. Dai
decorre um método pedagogico que parte da préatica social em que
professor e aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando,
porém, posicdes distintas, condi¢cdes para que travem uma relacdo
fecunda na compreensdo e no encaminhamento da solucdo dos
problemas postos pela prética social.

Nessa perspectiva de educacdo, torna-se necessario que 0 ensino seja
organizado, de modo a humanizar a crianca. Entendemos que o trabalho educativo
deve ser orientado por uma pedagogia critica, que considere as contradicbes da

sociedade e busque supera-las por meio da educacdo. Essa pedagogia deve ser
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pautada por um projeto politico-pedagodgico que tenha como objetivo a transformacéao
social e a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, conforme propde
Saviani (2010).

Ao corroborar com essa ideia, Bernardes (2012) postula que o processo
educativo deve ser entendido como uma pratica social que visa a formacao critica do
individuo, levando em consideracdo as contradicdes da sociedade, de maneira a
buscar superé-las por meio da educacdo. Para que isso ocorra, a autora destaca a
importancia da presenca do dialogo, da contextualizacdo, da participacdo ativa da
crianca no processo de aprendizagem e da formacéao critica. Bernardes (2012, p. 79)

afirma:

[...] agBes, no contexto escolar, referem-se as a¢des do educador que
organiza o ensino com a finalidade de promover a humanizacéo dos
individuos por meio da aprendizagem do conhecimento elaborado
historicamente no contexto escolar. O produto do ensino,
consequentemente, pode ser entendido como a apropriagdo do
conhecimento cientifico por meio de a¢cbes dos estudantes que lhes
possibilitem fazer uso de tais conceitos nas diversas relagdes com a
realidade objetiva, tanto na sua manifestacdo externa — nas relacdes
interpsiquicas — quanto na sua manifestacdo interna — nas relagées
intrapsiquicas.

Com respaldo nessa compreensdo, discutimos, na proxima secdo, a
organizacdo do ensino na pré-escola, a fim de mostrarmos que, por meio do
planejamento de atividades significativas, sistematizadas e condizentes com o
desenvolvimento psiquico da crian¢a, a educacdo pode atingir o seu papel, que € a

formacdao integral da crianca, ao promover a humanizacdo e a emancipacao.



5. ORGANIZACAO DO ENSINO

A organizacao do trabalho didatico é uma atividade construida historicamente.
Desde a origem da primeira forma de ensino sistematica, algum modo de organizacao
didatica se fazia presente, atendendo as necessidades educacionais de cada época.
Para compreendermos o percurso histérico em relacdo as concepcoes referentes a
organizagdo do ensino, faremos um breve resgate de algumas formas de como ela
era estabelecida e o contraponto de qual organizacdo do ensino queremos na
atualidade.

Proposta por Jean Jacques Rousseau (1712-1778), a organizacao didatica era
aquela em que o preceptor consistia no responsavel por selecionar os conteddos que
pudessem contribuir para a educacédo do discipulo. Os contetdos eram escolhidos de
acordo com cada época e lugar, podendo ser conhecimentos de filosofia, aritmética,
l6gica ou gramatica.

Com o processo de transicao do modo de producao feudal para o modo de
producdo capitalista, foi necessario que a forma de ensino individualizada passasse a
ser modificada para o ensino muatuo, desenvolvido por André Bell (1753-1832) e
Joseph Lancaster (1778-1838). Segundo Alves (2006), o ensino matuo tinha o objetivo
de escolarizar os trabalhadores em um espaco curto de tempo, de diminuir as
despesas com a educacgdo, dar acesso a educacao para 0os mais pobres — e, assim,
universalizar a educagao. Nesse formato de ensino, os alunos eram separados de
acordo com o grau de conhecimento e havia a figura do decurido, aluno da turma mais
avancada, que era responsavel, além de seguir com seus estudos, por desenvolver
atividades com os alunos das turmas anteriores, sob a orientagdo do professor. Os
contetdos abordados eram os que dariam condicbes minimas para o ingresso ao
trabalho, sendo os de ler, escrever e calcular.

Outra forma de ensino foi a proposta no século XVII, por Jan Amds Comenius
(1592-1670), porém ela foi utilizada somente no final do século XIX. Apesar do grande
espaco de tempo entre a proposicao e a execucao, a proposta de Comenius de ensino
simultaneo foi considerada a mais avancada para aquela época e tem seus resquicios
presentes na forma de ensino até a atualidade. O objetivo do ensino simultaneo era o
de ensinar tudo a todos, objetivo este presente na sua grande obra “Didatica Magna”,
de 1649. No ensino simultaneo, os alunos faziam parte da mesma sala de aula com

um uanico professor, um trabalhador especializado, que ensinaria seus alunos,
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simultaneamente, utilizando o manual didatico. Para Alves (2006, p. 231): “A
organizacdo do trabalho didatico formalizada por Comenius representou, por isso,
uma ruptura com o conhecimento culturalmente significativo depositado nos classicos
e a instauragao do império do manual didatico no espago escolar”.

E possivel perceber que, ao longo dos séculos, as formas de organizagéo do
trabalho didatico estiveram presentes nas propostas de ensino. Vale ressaltar que os
modos de produgdo sempre direcionaram a forma como o ensino era organizado,
transformando a educacdo em uma extensao da sociedade de cada época.

A respeito de como os educadores tém considerado a organizacéo do trabalho
didatico na atualidade, Alves (2006, p. 230) afirma que “[...] verifica-se que sua
instauracao é uma iniciativa que pouca atengao tem recebido dos educadores”. Essa
afirmativa corrobora com a ideia de que 0 ensino na instituicdo escolar ainda ocorre
de maneira espontaneista e cotidiana. Com a utilizacdo do livro didatico, toda a
sequéncia da aula e conteudos preestabelecidos sdo delimitados para atender a
necessidade mercadoldgica, impossibilitando, muitas vezes, alteracées e ampliacbes
do que esta posto. Segue-se a légica do centenario “manual didatico” de Comenius,
como acentua Alves (2006, p. 230-231): “No ambito do trabalho didatico, arraigado
ainda as suas origens, continuam a ser utilizados os mesmos instrumentos
preconizados pelo autor de Didactica Magna, em especial o manual didatico, que
domina e da a tbnica a atividade de ensino”.

Pensar na organizacdo do trabalho didatico vai além da proposta Comeniana.
Organizar o trabalho didatico, na atualidade, supde que as a¢des e 0s procedimentos
realizados junto as criancas sejam antecipadamente programados e que expressam
a intencionalidade pedagodgica, tendo os conhecimentos cientificos, artisticos e
filoséficos como norteadores das acdes.

Hodiernamente, os homens tém acesso, com maior facilidade, ao que foi
produzido de mais elaborado pela sociedade. Assim, para organizar o trabalho
didatico, que chamaremos, a partir de agora, de organizacdo do ensino, recorre a
utilizacdo desses instrumentos para que as criancas se apropriem desses bens
culturais. Alves (2006, p. 232), sobre 0 acesso aos bens culturais produzidos pela

humanidade, assim comenta:

O homem, com os mais diferentes recursos, desde o livro
suficientemente universalizado até os meios de comunicacdo de
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massa e a informatica, tem acesso imediato ao conhecimento
produzido nos centros cientificos mais avancados do mundo e
consulta bibliotecas e arquivos das mais expressivas instituicbes
culturais do universo.

Ao compreender que a cultura é fonte de aprendizagem e desenvolvimento, a
educacao deve apresentar o que ha de mais elaborado para a crianca, promovendo o
desenvolvimento, em niveis cada vez mais amplos, das fun¢des psiquicas superiores,
como memoria, atencdo, percepcédo, generalizacao, abstracdo, linguagem, raciocinio

|6gico, dentre outras. Duarte (2016, p. 59) afirma:

A apropriacdo das formas culturais superiores de expressdo humana
nao elimina as outras formas, mas produz um processo de superagéo
por incorporacdo. Mas, como mostra a pedagogia historico-critica,
esse processo de apropriacdo, pelos individuos, das producdes
culturais que permitem a elevagcdo de sua subjetividade aos niveis
mais ricos e complexos alcancados pelo género humano ndo ocorre
sem a mediacdo do trabalho educativo. Tal mediagdo consiste em
processo intencional e sistematico de ensino [...].

Dessa forma, € no interior da escola que ocorre o contato da maioria das
criangas com o saber elaborado; é também na escola que esse saber deve ser
organizado de maneira intencional e consciente para a promo¢do das maximas
possibilidades e potencialidades das criangcas. Compartilhamos da defesa de que o
desenvolvimento por meio da apropriacdo da cultura € o que vai promover a

emancipacao do individuo. Como aventa Mészéaros (2008, p. 59):

[...] os principios orientadores da educag¢do formal devem ser
desatados do seu tegumento da légica do capital, de imposicao de
conformidade, e em vez disso mover-se em direcdo a um intercambio
ativo e efetivo com praticas educacionais mais abrangentes. Eles (os
principios) precisam muito um do outro. Sem um progressivo e
consciente intercambio com processos de educacgdo abrangentes
como “a nossa propria vida”, a educacao formal ndo pode realizar as
suas muito necessarias aspiracdes emancipadoras.

O compromisso com 0 maximo desenvolvimento da crianca, em uma
perspectiva de emancipacao, implica que as praticas pedagdgicas sejam intencionais
e sistematizadas. Assim, a organizac&o do ensino se torna um elemento fundante para

alcar voos cada vez mais altos em relacédo ao desenvolvimento humano.
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A falta de preocupacédo com uma organizacdo do ensino, que contemple as
necessidades biologicas, culturais e histéricas da crianca, impossibilitara a
apropriagao dos bens culturais produzidos, tendo, assim, a educagao a servigo da
obediéncia, e ndo da emancipa¢do humana. Corroborando com tais assertivas, Alves
(2006, p. 233) pontua que: “Entre os pregcos que 0s homens pagam por esse
anacronismo, hoje, um dos mais sérios é a impossibilidade de ascender, através da
educacdo escolar, ao conhecimento humano culturalmente significativo”. Dessa
forma, é substancial que a educacdo seja pensada e organizada com vistas a
promocdo de praticas pedagodgicas geradoras de necessidades e motivos de
aprendizagens nas criancas.

Observamos que é na Educacéo Infantil — e com préticas didatico-pedagdgicas
diferenciadas, refletidas no processo de hominizacdo — que se deve investir. Diante
disso, destacamos a importancia de se refletir sobre a organizacdo do ensino que seja
condizente com o0s objetivos tracados a Educacdo Infanti e que vise ao
desenvolvimento integral da crianga.

Defendemos que o ensino é a forma essencial de desenvolvimento da mente
da crianca, de seu pensamento e de sua personalidade. Assim, ressaltamos a
importancia de o professor ter uma metodologia que intervenha no modo como a
crianca aprende e realize a sua funcdo mediadora, ajudando e orientando a crianca a
se apropriar dos contetdos que impulsionardo o seu desenvolvimento mental. Mais
especificamente, defendemos que, ao se ter uma organizacao do ensino preocupado
com o desenvolvimento das acdes mentais e das capacidades psiquicas, ha a
possibilidade de contribuir para o desenvolvimento do pensamento tedrico do
individuo.

Isso nos evidencia que a educacgao que acontece na instituicdo educativa deve
ser organizada intencionalmente, a fim de que existam a apropriacdo e a objetivacao
do conhecimento. A organizacdo do ensino deve gerar e promover a atividade da
crianga de pensar e agir sobre a realidade. A crianga deve ser o sujeito da atividade
para que ocorra a aprendizagem. Entdo, para isso, 0 professor carece de criar
necessidades humanizadoras, novos motivos, com a finalidade de que a crianga seja
afetada pelo objeto de conhecimento e pelo resultado a ser alcancado.

Como afirma Duarte (2016, p. 59):
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O ensino é transmissao de conhecimentos, mas tal transmissao esta
longe de ser uma transferéncia mecanica, um mero deslocamento de
uma posicédo (o livro, a mente do professor) para outra (a mente do
aluno). O ensino é o encontro de varias formas de atividade humana:
a atividade de conhecimento do mundo sintetizada nos conteudos
escolares, a atividade de organizacdo das condicbes necessarias ao
trabalho educativo, a atividade de ensino pelo professor e a atividade
de estudo pelos alunos.

A organizacéo do ensino de maneira intencional, contemplando, na atividade,
as acoes, os instrumentos e a avaliagdo, promovera a aprendizagem da crianca de
forma sistematica, intencional e organizada. Essa organizacao do ensino possibilitara
a promocao do ser humano para uma sociedade justa, democrética e igualitaria.

Ao organizar o ensino, o professor projeta as a¢oes futuras de acordo com 0s
objetivos pretendidos e tem a possibilidade de mudancgas nesse processo, caso seja
necessario para solucionar possiveis problemas em relacdo ao avanco na
aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Desse modo, a organiza¢ao do ensino
deve ser uma atividade continua, para que ndo se materialize apenas como o
momento de escolha dos conteddos a serem trabalhados, mas também de um efetivo
processo de acompanhamento em que se possa identificar os avancos e as
dificuldades das criancas, podendo, assim, intervir de maneira assertiva.

Organizar 0 ensino em uma concepc¢ao de criar condi¢des de desenvolvimento
para a crianca, com base no desafio de promover e possibilitar as maximas qualidades
humanas no sujeito, supbe a compreensdo dos pressupostos tedricos e
metodoldgicos que norteiam a sua acdo pedagdgica. Também é fundamental que o
professor tenha a compreenséao do desenvolvimento infantil, da formagdo humana que
se deseja e da importancia da educacao nesse processo.

Nesse sentido, € fundamental que o professor tenha uma formacao tedrica
consistente, critica e reflexiva, que subsidie a sua pratica na Educacéao Infantil, pois,
assim, conseguira desenvolver mediacdes adequadas que possibilitem a objetivacao
de acdes que promoverdo, qualitativamente, as capacidades psiquicas da crianca.

Em suma, a formagdo teodrica do professor Ihe dar4d base para que a
organizacao do ensino seja desprovida de acfes imediatistas e do senso comum, de
modo que as a¢cles sejam ancoradas em concepcdes bem definidas e abarquem os
conhecimentos cientificos tdo essenciais para a constituicdo, posteriormente, do

pensamento tedrico.
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5.1 A organizacgéo do ensino na pré-escola

Ao ter em vista a importancia de um ensino organizado, com intencionalidade
e sistematicidade, analisaremos as especificidades dessa acdo na etapa da Educacao
Infantil no que concerne, especificamente, a pré-escola. Iniciamos pontuando que a
organizacdo do ensino, segundo Marsiglia (2013), deve partir da compreenséo da
atividade a ser desenvolvida, considerando o nivel de desenvolvimento dos alunos e
as necessidades educacionais especificas do grupo.

A autora defende que a organizacdo do ensino deve estar centrada na
construcdo de um projeto pedagdgico que contemple a concepcdo de ensino e
aprendizagem da escola, a selecdo de conteudos relevantes, a elaboracdo de
objetivos educacionais claros e precisos, a definicdo de estratégias de ensino que
favoregcam a participagdo ativa dos alunos na apropriagdo do conhecimento, a
utilizacao de recursos didaticos adequados e a avaliagdo sistematica do processo
educacional. Nesse sentido, defendemos que a Educacdo Infantii € uma etapa
especifica de vivéncias da infancia em que devemos respeitar as especificidades das
criangas, proporcionar contextos organizados intencionalmente que incentivem a
expressdo de multiplas linguagens e a vivéncia social a partir das interacbées com
diferentes sujeitos, adultos e criancas.

Como ja visto nas secdes anteriores, para os autores da Teoria Histérico-
Cultural, a organizacdo do ensino é vista como uma atividade mediadora que tem
como objetivo promover o desenvolvimento das capacidades psicolégicas superiores
dos individuos. Para isso, é necessario que o ensino esteja baseado na zona de
desenvolvimento proximal da crianca, ou seja, naquilo que ela ainda néo é capaz de
fazer sozinha, mas que pode ser desenvolvido com a ajuda de um mediador.

Dessa forma, compreendemos que o papel do professor € o de mediador do
processo de ensino-aprendizagem, proporcionando situacbes desafiantes e
estimulantes que levam criangas a superarem seus proprios limites e desenvolverem
suas habilidades cognitivas. A organizacdo do ensino, portanto, deve ser flexivel e
adaptavel as particularidades de cada grupo de criangas, considerando suas
caracteristicas individuais, contextos socioculturais e niveis de desenvolvimento.

Para Ottoni e Sforni (2019), a organizacao do ensino na Educacéao Infantil deve
levar em consideracdo a singularidade da infancia e das criancgas, valorizando a

brincadeira e as experiéncias ludicas como formas de aprendizagem e
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desenvolvimento. Além disso, € importante que a organizacdo do ensino esteja
fundamentada em uma pratica pedagogica que considere as especificidades do
processo de desenvolvimento das criangcas e que proporcione experiéncias

significativas de aprendizagem. Segundo Ottoni e Sforni (2019, p. 104):

Para mobilizar a atividade dos sujeitos envolvidos na atividade
pedagodgica, hd de se considerar as necessidades, os motivos, 0s
objetivos, as acdes e operacdes que, inicialmente, sdo organizadas
pelo professor em forma de uma situagdo desencadeadora de
aprendizagem [...].

Dentre as propostas de organizacdo do ensino na Educacdo Infantil
apresentadas por Ottoni e Sforni (2019), destaca-se a importancia da elaboracéo de
um projeto pedagogico que considere as necessidades e os interesses das criancas
e a articulacdo entre as diferentes areas de conhecimento de forma integrada e
contextualizada. As autoras tecem uma reflexao sobre a finalidade da aprendizagem

e 0 papel do professor nesse processo:

Aprendizagem, como o préprio nome sugere, tem a finalidade de
mobilizar o sujeito a aprender. Para tanto, o professor deve considerar
o desenvolvimento histérico do préprio conhecimento a ser estudado,
de forma a compreender a necessidade histérica que levou o homem
a sua formulag&o e como ele evoluiu ao longo do tempo, resultado de
um processo coletivo da humanidade (OTTONI; SFORNI, 2019, p.
105).

Ao considerar as afirmagdes das autoras, concordamos que a aprendizagem
tem como objetivo mobilizar o sujeito a aprender, como anunciado anteriormente na
quarta secao. Além disso, € importante que o professor leve em consideracédo o
desenvolvimento histoérico do conhecimento que estd sendo estudado, a fim de
compreender a sua necessidade historica e como ele evoluiu ao longo do tempo.
Logo, ao conhecer a histéria do conhecimento, o professor pode ajudar as criangas a
compreenderem o significado do conteddo estudado e a sua heranca para a
sociedade. Isso permite que elas possam estabelecer relagbes mais profundas com o
conteudo, tornando a aprendizagem mais significativa e duradoura.

Ademais, ao considerar o desenvolvimento histérico do conhecimento, o
professor pode ajudar as criancas a entenderem como as diferentes formas de

pensamento e conhecimento foram construidas coletivamente ao longo do tempo e
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como elas foram influenciadas por fatores sociais, culturais e psicolégicos. Isso
permite que as criancas possam compreender o conhecimento como algo dinamico,
em constante evolugdo, o que € essencial para desenvolver uma postura critica em
relacdo ao conhecimento e a sua producao.

Para além do entendimento sobre a evolucdo do conhecimento produzido
historicamente pela humanidade, ha de se considerar que esse conhecimento deve
estar organizado em ac¢fes concretas e reais de ensino e aprendizagem. Segundo
Magalhdes e Lazaretti (2019, p. 150), a crianca

[...] como um sujeito ativo, ou seja, no processo de aprendizagem, na
execucdo de qualquer operacdo, ela coloca em movimento todas as
capacidades em acdo, movimenta suas fung¢bes psiquicas e, dessa
forma, € em atividade que essa criangca pode aprender a se
desenvolver.

Por esse motivo, a organizacdo do ensino na Educacédo Infantil deve ser
pautada em atividades que possibilitem as criancas a construcdo de novos
conhecimentos por meio da experimentacdo e da interacdo social. Como afirmam
Magalhdes e Lazaretti (2020, p. 63): “as experiéncias apropriadas pelas criangas
pequenas em suas acfes conjuntas e compartilhadas com seus pares, seus
professores e com a realidade circundante culminam em conquistas no seu
desenvolvimento”.

Nesse interim, torna-se evidente que as conquistas no desenvolvimento das
criancas sao resultado de um processo complexo, que envolve a interacéo de diversos
fatores, como as caracteristicas individuais da crianca, o seu ambiente familiar e
social, bem como as experiéncias vivenciadas no ambiente educacional e em outros
espacos de socializagdo. Assim, nas instituicdes educativas, o professor deve ser um
mediador entre a cultura e a crianga, organizando situacdes de aprendizagem que
estimulem o desenvolvimento das capacidades intelectuais. De acordo com Saito e
Barros (2019, p. 115):

[...] quando se discute a questdo do ensino na Educacgé&o Infantil ndo
estamos falando de um processo de escolarizagéo. Defendemos o ato
educativo sistematico e intencional, o qual exige clareza acerca dos
conhecimentos necessarios em relagéo ao destinatario - a crianga, um
ser histérico e social. Isso significa que o professor da Educacdo
Infantil precisa conhecer as necessidades dessa faixa etaria e,
especialmente, o desenvolvimento infantil [...].
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Diante do exposto, podemos constatar que o ensino na Educacédo Infantil ndo
se limita a transmissdo de conhecimentos predeterminados, mas deve ser um
processo dinamico e interativo que valorize as experiéncias e 0s saberes das criancas
e que estimule o desenvolvimento integral delas, respeitando a sua individualidade e
promovendo a participacédo ativa e criativa no processo educativo.

O ato educativo na Educacéo Infantil deve ser sistematico e intencional, ou
seja, planejado e organizado de forma consciente e coerente, com objetivos claros e
definidos, que levem em conta as caracteristicas e necessidades das criangas dessa
faixa etaria. Para Leite (2019, p .6): “Em um primeiro momento é o adulto que organiza
a atividade da crianga e engendra nela a necessidade de permanecer na atividade”.
Assim, o professor da Educacado Infantil precisa conhecer profundamente o
desenvolvimento infantil e estar atualizado em relagdo aos conhecimentos cientificos
e pedagdgicos concernentes a essa modalidade.

Na acepcéao de Pasqualini (2006, p. 193), “o professor € compreendido como
alguém que transmite a criancga os resultados do desenvolvimento histérico, explicita
0s tracos da atividade humana objetivada e cristalizada nos objetos da cultura e
organiza a atividade da crianga”. Logo, diante da afirmativa da fungao de o docente
ser o organizador da atividade da crianca, continuaremos refletindo sobre algumas
categorias essenciais na organizacdo do ensino nos espacos educacionais da

Educacao Infantil.

5.2 Categorias essenciais para a organizacdo do ensino com vistas a transicdo da

atividade de jogo de papéis sociais a atividade de estudo

Vimos, até entdo, que as aprendizagens, principalmente as que ocorrem nas
instituicbes educativas, sdo propulsoras do desenvolvimento das criancas, que é
marcado pelas épocas, definidas por Elkonin (1987), e as atividades guias, que
modificam as estruturas psiquicas do individuo. Outro ponto que foi abordado se
refere a importancia do professor enquanto agente organizador do ensino e mediador
desse processo. Dois outros mediadores importantes Sd80 0S outros pares € 0 meio
que a crianca faz parte e se relaciona de maneira ativa. Dessa maneira, chegamos ao

ponto final e, talvez, o principal deste trabalho, que é a reflexdo sobre algumas
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categorias essenciais para que o0 ensino seja organizado de forma significativa e
promotora das maximas potencialidades humanas no espaco da Educacédo Infantil,
em especial, na pré-escola.

Antes de entrarmos propriamente nas categorias essenciais para a
organizacdo do ensino na pré-escola, aqui, reforcamos que a escola sempre foi
utilizada como um instrumento para atender as necessidades e aos interesses da
classe dominante, como afirma Lombardi (2013, p. 14), “tendendo para a reprodugao
da dominagao”. Assim, por muitas vezes, deparamo-nos com condi¢cdes objetivas
desfavoraveis para um ensino de qualidade e emancipador. Porém, cabe a nos,
profissionais da educacado, conscientes da sua importancia na formacédo de cada
crianca, olharmos por um viés de possibilidades; mesmo diante das adversidades,
precisamos ‘romper com as pedagogias escolares articuladoras dos interesses da
burguesia” (LOMBARDI, 2013, p. 13).

Essas adversidades se dao de diversas formas, como: ter prédios gigantescos
para conseguir atender ao maximo possivel de criancas, mas que acabam por ndo
dispor de uma amplitude de espacos externos propicios para o desenvolvimento de
atividades; o excessivo numero de criancas e profissionais que comprometem a
organizacao da rotina da Educacéo Infantil, por exemplo, ter de realizar varias escalas
cronometradas para a utilizacdo do refeitorio; a utilizacdo de materiais didaticos
esvaziados dos contetdos produzidos pela humanidade e sem sentido e significado
para as criancas, sendo postos como instrumentos da acédo docente, dentre outras
inUmeras situacdes que comprometem o atendimento as criancas com a qualidade
defendida pelos estudiosos classicos e contemporaneos da Teoria Histérico-Cultural.

Na perspectiva de termos uma Educagdo Infanti humanizadora e
emancipadora para todas as criangas, propomos que a lente utilizada para analisar as
categorias essenciais para a organizacdo do ensino seja a que nos faz enxergar as
possibilidades enquanto professor nesse processo de formagdo humana, mesmo
diante das condicbes inadequadas de trabalho. Faz-se substancial que possamos
“assumir na teoria e na pratica uma concepcao transformadora da vida, do homem e
do mundo” (LOMBARDI, 2013, p. 14).

Reiteramos que, para Davidov (1987), a organizagdo do ensino deve estar
fundamentada nos principios da atividade e da orientacéo para o desenvolvimento, ou

seja, a escolha dos conteudos e das metodologias deve estar baseada nas
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necessidades e nas potencialidades das criancas, visando ao desenvolvimento de
suas capacidades psicoldgicas superiores.

Nesse sentido, a organizacdo do ensino na pré-escola deve considerar as
atividades guias de cada época de desenvolvimento psiquico ja discutidas
anteriormente. Atualmente, o atendimento na pré-escola € destinado as criancas de
guatro e cinco anos de idade e, de acordo com a Teoria Historico-Critica, a época
correspondente é a infancia, e a atividade dominante é o jogo de papéis sociais.
Segundo Leontiev (2017, p. 63):

[...] a atividade como um todo, ndo é constituida mecanicamente a
partir de tipos separados de atividades. Alguns tipos de atividade sdo
0s principais em certo estagio, e sao da maior importancia para o
desenvolvimento subsequente do individuo, e outros tipos séo menos
importantes.  Alguns representam o papel principal no
desenvolvimento, e outros, um papel subsidiario.

A atividade jogo de papéis sociais, também conhecida como brincadeira de faz
de conta, para as criancas da pré-escola, tem como tema as atividades sociais dos
adultos e as relacdes que sao estabelecidas. Para Leontiev (2017), o jogo de papéis
€ uma atividade que permite as criancas transformar o mundo real em um mundo
imaginario, no qual elas podem experimentar diferentes papéis e situa¢des. Durante
0 jogo, as criancas ndo apenas reproduzem as experiéncias que tiveram no mundo
real, mas também criam novas experiéncias e possibilidades.

No decorrer do jogo, as criancas escolhem personagens ou papéis sociais que
desejam representar, por exemplo, médicos, professores, pais, alunos, animais,
super-herdis, dentre outros. Em seguida, criam cenas e didlogos que representam
situacdes reais ou imaginarias relacionadas aos personagens escolhidos. Elas, ainda,
exercitam a linguagem, desenvolvem a capacidade de interagir socialmente,
aprendem a acompanhar regras e trabalhar em grupo, aprendem sobre o mundo ao
seu redor, além de trabalhar com imaginagéo e criatividade.

Leontiev (2017) sinaliza que o jogo tem um papel fundamental no
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da personalidade infantil. Durante

uma brincadeira, as criancas aprendem a expressar Seus pensamentos e
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sentimentos, a se comunicar com 0s outros, a resolver problemas e tomar decisdes.

De acordo com Elkonin (1987, p. 513, traducéo nossa)’:

O desenvolvimento dos jogos, tanto no que diz respeito a seu
argumento quanto a seu conteudo, ndo se efetiva de uma maneira
passiva. A passagem de um nivel do jogo a outro se realiza gragas a
direcdo dos adultos, que sem alterar a atividade independente e de
carater criador ajudam a crianca a descobrir determinadas facetas da
realidade que se refletirdo posteriormente no jogo: as particularidades
da atividade dos adultos, as fun¢des sociais das pessoas, as relacdes
sociais entre elas, o sentimento social da atividade humana.

Dessa forma, é importante que os professores valorizem e favorecam o jogo
de papéis na Educacdo Infantil, proporcionando um ambiente seguro e estimulante no
qual as criancas possam se envolver em atividades criativas e imaginativas. Além
disso, eles devem ajudar as criancas a refletirem sobre suas experiéncias de
brincadeira, incentivando a expresséao de ideias, sentimentos e pensamentos.

Como Leontiev (2017) afirmou, além da atividade principal, existem as
atividades com papel subsidiario. Na idade pré-escolar, momento em que a
brincadeira principal € o jogo de papéis, tém-se as atividades produtivas como
subsidiarias, desempenhando um papel importante no desenvolvimento das criancgas,
conforme explica Elkonin (1987, p. 122, tradugado nossa): “a vida da crianga em cada
periodo é multifacetada, e as atividades, por meio das quais se realiza, sdo variadas”®.
Na pré-escola, a atividade subsidiaria existente é a atividade produtiva. Segundo
Mukhina (1995, p. 167):

O jogo nao é a Unica atividade que influi no desenvolvimento psiquico
da crianca. A crianca desenha, modela, constroi, recorta; todas essas
atividades tém como propésito criar um produto, quer seja um
desenho, uma colagem etc. Cada uma dessas atividades tem suas
particularidades proprias, requer certas formas de acao e exerce sua
influéncia especifica no desenvolvimento da crianca.

7 El desarrollo de los juegos, tanto con respecto a su argumento como a su contenido, no tiene lugar

de una manera pasiva. El paso de un nivel del juego a outro se realiza gracias a la direccion de los
adultos, que sin alterar la actividad independiente y de caracter creador ayudan al nifio a descubrir
determinadas facetas de la realidad de los adultos, las funciones sociales de las personas, las
relaciones sociales entre ellas, el sentimiento social de la actividad humana.

8 La vida del nifio en cada periodo es multifacética y las actividades, por medio de las cuales se realiza,

son variadas.
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As atividades produtivas da idade pré-escolar, como o desenho, a construcao,
0 recorte, a colagem, as tarefas musicais e a modelagem, exigem formas de acdes
especificas e influenciam no desenvolvimento das a¢des perceptivas da crianca. Para
Lazaretti (2013, p. 61):

Isso significa que o desenvolvimento das representagdes acerca dos
diferentes padrdes de cores, figuras geométricas, tamanho e outras
propriedades dos objetos e fenbmenos tem estreita relacdo com o
ensino dessas atividades que se desdobram em tarefas cada vez mais
complexas para a percepc¢ao infantil.

Desse modo, ao organizar o ensino na pré-escola, o professor tem de pensar,
também, na atividade produtiva, que, apesar de ter como objetivo criar um produto
material, ela ndo deve ser por meio de atividades mecanicas e reprodutivistas, mas
deve contemplar atividades em que as criancas possam ampliar e aprofundar as
experiéncias humanas e, consequentemente, impulsionar o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores em cada periodo do desenvolvimento infantil.

Nesse contexto, € possivel compreender que, tanto na atividade de jogo de
papéis sociais quanto na atividade produtiva, € necessario que o professor organize o
ensino requalificando as praticas desenvolvidas na pré-escola e possibilitando a
ampliacdo do repertério das criancas, ao modificar a sua percepcdo de mundo e
contribuir para o sucesso dos periodos seguintes do desenvolvimento, a idade
escolar, que tem a atividade de estudo como a principal.

Reiteramos que o ensino deve ser organizado pensando nas atividades que
conduzem ao desenvolvimento das criancas e que o professor tem de garantir que as
criancas sejam colocadas em atividade com motivos e acdes desenvolventes que
subsidiem a passagem da atividade de jogo de papéis sociais para a atividade de
estudo. Isso objetiva contribuir para que essa passagem ocorra nas instituicbes
educacionais. Traremos, na sequéncia, algumas categorias essenciais que, em nosso
entendimento, contribuirdo nesse sentido.

Como premissa para a reflexdo das categorias essenciais da organizacédo do
ensino, utilizaremos a triade da Martins (2013, p. 297): “conteudo, forma, destinatario”,
gue sdo as dimensbes da atividade humana de ensinar. O contedudo se refere
justamente aos conteudos elaborados pela humanidade que serdo ensinados; a forma

equivale aos procedimentos, recursos, tempos e espacos utilizados no ensino; e o
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destinatario é a pessoa com suas apropriacées e niveis de desenvolvimento a quem
se destina o ensino.

Ao considerar as atividades principais e subsidiarias do desenvolvimento da
crianca entre quatro e cinco anos de idade e a triade: conteudo, forma e destinatario,
pontuamos as seguintes categorias essenciais para a organiza¢ao do ensino na pré-
escola:

|. observancia da realidade social;

Il. periodo de desenvolvimento;

[ll. proposicdes educativas qualitativas;

IV. interacBes sociais e mediacoes;

V. espagos e tempos;

VI. avaliagéo.

A observancia da realidade social na organizacédo do ensino é fundamental
para tornar a educagao mais significativa e relevante para as criangas, pois significa
considerar a realidade social das criancas em sala de aula e utilizar exemplos e
situacdes do cotidiano para ensinar os conceitos. Para Riscal (2010), a apreensao da
realidade se constitui por meio de um processo complexo, historico e determinado
pelas percepcdes culturais nas quais estamos imersos. Ao observar a realidade social
das criancas, o professor pode identificar as caracteristicas, os valores e as crencas
do grupo e utilizar esse conhecimento para planejar as aulas e atividades, de forma a
torna-las mais engajadoras e relevantes. Além disso, o professor pode utilizar a
realidade social para criar atividades que promovam a reflexdo e o debate, permitindo
que as criangas atuem na sociedade de maneira critica e consciente.

O professor, ao fazer o planejamento das atividades que serdo desenvolvidas
com as criancas, tem de analisar qual € o contexto social no qual as criancas estao
inseridas. Isso o0 ajudard a pensar em acdes coerentes e propulsoras de
desenvolvimento, porque podera agir de forma qualitativa no ensino. Por exemplo, ao
trabalhar sobre a alimentacdo saudavel em um contexto social no qual as criancas
nao tém o que comer nas suas casas, isso exige que o direcionamento das acdes seja
cuidadoso e respeitoso. Torna-se necessario que o professor consiga fazer a relacao
da alimentacédo saudavel sempre partindo das condi¢cdes concretas vivenciadas que
nem sempre sao favoraveis, ao explicar os motivos que impedem de se ter uma

alimentacado saudavel.
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Outro exemplo é trabalhar o incentivo a leitura. O ato de propor a leitura em
casa, sendo que os familiares sdo analfabetos, exige que o professor extrapole a acao
comum de, simplesmente, encaminhar uma literatura para casa. Isso porque, dentro
desse contexto real, a literatura tera de ser acompanhada de estratégias para que a
leitura dela, muito provavelmente com énfase na leitura intuitiva, aconteca com a
participacédo dos familiares.

Poderiamos elencar inumeras situacdes desfavoraveis identificadas ao
observar a realidade social de cada crianca e que, em muitas vezes, cerceariam a
pratica docente, porém, se desejamos que a educacéao realmente seja um instrumento
de emancipacdo e mudanca da realidade, temos a inteligibilidade de que as praticas
desenvolvidas nas unidades educacionais devem extrapolar as praticas que,
comumente, sdo realizadas.

O periodo de desenvolvimento € outra categoria que deve direcionar o
trabalho educativo na Teoria Historico-Cultural, pois, tendo o conhecimento do
desenvolvimento psiquico da crianga, o professor consegue agir com intencionalidade
e assertividade. Além de saber qual € a atividade principal que guia com maior
destaque o desenvolvimento e a atividade subsidiaria, que tem papel complementar
no desenvolvimento, devemos analisar qual € o nivel real de desenvolvimento das
criancas, quais sdo as apropriacdes ja consolidadas por elas e quais sdo as suas
potencialidades e dificuldades para que sejam propostas atividades motivadoras e
propulsoras do desenvolvimento.

Ao saber que a atividade guia do periodo pré-escolar é o jogo de papéis sociais,
e a subsidiaria é a atividade produtiva, no momento de realizar o planejamento, o
professor deve pensar se esta possibilitando um ambiente organizado com condicdes
materiais e intelectuais para que a crianga possa avancar no seu desenvolvimento.

O momento planejado para a realizacao da atividade do jogo de papéis sociais
deve contemplar uma diversidade de objetos, como fantasias, utensilios de cozinha,
jogos de ferramentas de profissdes diversas, para que a crianga possa utiliza-los nas
suas representaces. Outro item importante € que sejam explorados, por meio de
videos, imagens, passeios, literaturas, alguns conhecimentos sobre profissées,
caracteristicas dos animais, modo de vida, dentre outros saberes que dardo suporte
as representacdes das criancas.

Por exemplo, se o professor organizar o contexto com alguns objetos de

cozinha, mas a crian¢a nunca viu alguém os utilizando, ndo sabe para que servem,
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como utiliza-los, certamente, ndo conseguira ter uma relacdo que proporcione a ela
uma acdo adequada. Agora, se o professor organizou uma visita a cozinha da
instituicdo educativa para que as criangas pudessem visualizar como é esse espago
e as acbes que sdo realizadas nele, se convidou algum familiar para explicar as
criancas como é feito o prato preferido da familia, se levou videos que mostram
situacdes de producdes de pratos variados, com certeza, no momento em que a
crianga se deparar com os instrumentos de cozinha, ela conseguira realizar iniUmeras
acOes de representacdo — e conseguira amplia-las. Para que esse momento seja
ainda melhor, o professor deve realizar as mediacbes por meio de dialogos, de
participacdo na brincadeira e desafios.

A organizacdo das atividades produtivas também tem de provocar e desafiar
as criangas. Geralmente, ao se analisar as atividades desse tipo, encontramos
desenhos prontos para a crian¢a so6 pintar, pontilhados para a crianca passar um traco
por cima, pecas de montar espalhadas pela sala, dentre outros. Se o objetivo do
professor € promover o desenvolvimento infantil, por exemplo, ao propor uma
atividade de desenho dos animais, ele deve enriquecer o repertorio das criancas por
meio de imagens diferenciadas dos animais, da observacdo dos animais reais, de
saber o modo de vida desses animais, de perceber as diferentes cores e texturas das
peles desses animais, enfim, tudo aquilo que proporcionara 0 conhecimento dos
detalhes desse animal e que dardo suporte para a crianga no momento em que ela
for realizar o desenho. Somente quando forem proporcionadas situa¢gdes adequadas
de ensino € que a crianc¢a terd a sua aprendizagem impulsionada.

As proposic8es educativas qualitativas se referem as atividades que séo
elaboradas a partir dos objetivos do ensino. Nelas, os motivos, as agdes, as operacoes
e as necessidades devem estar articulados de maneira intencional para que se
concretize a aprendizagem da crianca. Ao organizar as atividades de ensino, o
professor deve pensar nos conteuddos a serem trabalhados, na escolha de
metodologias e recursos didaticos adequados e na definicdo dos objetivos de
aprendizagem. Saviani (2008) defende que o conteudo ensinado deve ser significativo
para as criancas, ou seja, deve estar relacionado a sua realidade e as suas
necessidades formativas.

A fim de que as atividades sejam qualitativas, ao pensar no que sera realizado
pelas criangas, primeiramente, o professor tem de se atentar as necessidades, aos

motivos e aos interesses que serdo provocados. A titulo de exemplo, ao organizar a
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atividade do jogo de papéis disponibilizando recursos variados e instrumentalizando
as criancas para que tenham um repertorio de conhecimentos, sera provocado o
desejo de agir com um objetivo, de maneira a criar, assim, uma necessidade de a
crianga se relacionar com aquele contexto e com os individuos para brincar, regulando
a sua atividade.

Situacédo similar ocorre quando a crianca é desafiada, por exemplo, a montar
um castelo para a princesa morar utilizando as pec¢as de montar. Ao ser posto em jogo
o desafio de criar algo significativo para a crianga, ela passa a querer construir o
castelo. E, ao querer construir o castelo, a crianca passa a querer fazer, devido aos
motivos que fardo com que a crianga pense em como sera esse castelo, quais pecas
ela utilizara, como organizara a construgdo e, assim, comecara a sua acdo para
satisfazer uma necessidade. Entdo, ao definir o que sera proposto as criangas, 0
professor ndo pode se esquecer do que gera o interesse na sua crianca. Talvez a
construcdo de um parque dos dinossauros seja algo que suscite um maior interesse
do que o castelo para a princesa. Logo, é necessario ter esse conhecimento acerca
do que provoca mais o interesse nas criangas.

Vigotski (1998) aponta que a aprendizagem € vista como um processo social e
cultural e que as interacdes sociais sdo importantes para o desenvolvimento da
linguagem e do pensamento. Ele acreditava que a linguagem é uma ferramenta
essencial para a comunicagdo e para a construgcdo de significados compartilhados
entre as pessoas. Ainda argumentou que o aprendizado humano ocorre por meio da
linguagem e da interacdo social. O autor pontua, também, que o homem néo se
relaciona com o mundo de forma direta; ele se relaciona, fundamentalmente, de forma
mediada por instrumentos materiais, como os utilizados pelos professores: videos,
objetos etc., e psicologicos: signos, palavras, conceitos, todos criados historicamente
pela humanidade. Destarte, as interagdes sociais e mediagdes sdo fundamentais
para que o ensino seja efetivo.

O ensino e a aprendizagem se formam a partir das relagdes com o0 meio e com
o outro, de acordo com o modelo e as orientacdes daquele que ja se apropriou da
cultura elaborada e que, por meio das interacdes, socializard essas aprendizagens.
No momento da atividade do jogo de papéis sociais, quando o professor participa junto
as criancas criando situacoes que facam com que elas reflitam sobre a acdo que esta
realizando para se chegar a uma solucéo, ele faz com que a crianca seja colocada em

atividade.
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Por exemplo, ao brincar de marceneiros que constroem casa has cidades e o
professor, na acdo com a crianca, coloca que acabaram todas as madeiras para as
construcoes e eles precisam achar uma solucdo para que continuem construindo as
casas, a crianca é forcada e fazer um resgate dos seus conhecimentos e utiliza-los
para solucionar a situacdo. Assim, a crianca pode sugerir que a casa seja feita de
cimento, da mesma forma que fizeram a do seu avd, ou ela pode propor que seja feita
de garrafa pet, como ela viu na reportagem da televisdo; assim, a crianca vai
reelaborando o seu pensamento e ampliando as suas reflexdes. Esse € um
movimento que exige a acdo intencional do professor para mobilizar os
conhecimentos e a participacdo ativa das criancas, de modo a contribuir para o
desenvolvimento da sua linguagem e do seu pensamento.

Na categoria espacos e tempos, é importante que a Educacdo Infantil
considere a necessidade de as criancgas vivenciarem diferentes tipos de experiéncias
e estimulos, permitindo que elas tenham tempo para brincar, experimentar, interagir e
descansar. O planejamento pedagdgico deve levar em consideracdo o tempo
necessario para que as criancas possam explorar o ambiente, desenvolver suas
habilidades motoras, emocionais e cognitivas. No que diz respeito aos espacos, é
fundamental que a Educacédo Infantil proporcione ambientes acolhedores, seguros,
desafiadores e estimulantes as criancas.

Segundo Saito e Barros (2019), é importante que as especificidades da crianca,
como a curiosidade, a criatividade, a necessidade da experimentacéo e da brincadeira
para a aprendizagem, sejam identificadas e respeitadas nas praticas pedagdgicas.
Outros itens que as autoras pontuam sao que 0s espacos ocupados pelas criancas
devem garantir a seguranca e o acolhimento para que o desenvolvimento integral seja
favorecido; devem ser organizados de maneira que permita a circulagcdo, o acesso
aos materiais e recursos variados, além do desenvolvimento de diferentes atividades,
como brincadeiras, jogos, leituras, desenhos, dentre outras. E imprescindivel que os
espacos sejam pensados para atender as necessidades e aos interesses das
criangas, promovendo o desenvolvimento de sua criatividade, imaginacdo e
autonomia.

Na Educacdo Infantil, em especial, os tempos e espacos devem ser
qualitativos. Isso significa que, dentro das salas de aula, os espacos devem garantir o
movimento das criangas e conter uma organizacgao significativa com as producdes das

criancas. Sabemos que, hodiernamente, ainda temos unidades educacionais em que
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seus espacos internos sdo inapropriados para o movimento da crianca. Com isso,
reforcamos que o professor deve pensar em possibilidades de desenvolvimento das
atividades fora da sala de aula. Nos espacos externos das unidades, h4d uma
imensidao de possibilidades a serem desenvolvidas nos patios, parques e gramados.

A organizacdo dos espacos externos também requer atencdo, pois estes
devem ser compostos por materiais significativos e que provoquem a curiosidade e a
interacdo das criangas. Varais literarios, painéis de textura, cantinho da fantasia,
circuitos motores e caminhos sensoriais séo algumas possibilidades para transformar
0 espaco em um local promotor de interacdes e desenvolvimento.

Quando falamos dos tempos na Educacéao Infantil, falamos da necessidade de
pensar a organiza¢ao da rotina das atividades realizadas pelas criangas. O tempo que
deve ser levado em consideragdo € o tempo da crianca, e ndo o do adulto; por esse
motivo, as atividades devem ser realizadas respeitando a necessidade das criancas.

Os tempos destinados as atividades desenvolvidas com as criangas também
precisam ser adequados. Ao planejar as atividades, o professor tem de pensar na
qualidade, e ndo na quantidade. As vezes, prioriza-se a grande quantidade de
atividades e estas se executam em um tempo que nao permite as reflexdes e as
ampliacbes do que esta sendo explorado. Defendemos que todas as atividades
desenvolvidas com as criancas devem proporcionar um espaco e um tempo adequado
para que as interacdes e as mediacdes ndo sejam mecanicas e imediatistas, a fim de
promoverem o desenvolvimento das maximas potencialidades humanas.

A avaliagao na Educacéo Infantil deve ser realizada de forma cuidadosa e
respeitosa, levando em consideracao as particularidades do desenvolvimento infantil
e as experiéncias vivenciadas pelas criancas. E primordial que a avaliacdo seja
compreendida como um processo continuo e formativo, que tem como objetivo
acompanhar o desenvolvimento das criancas e identificar as suas necessidades e
potencialidades.

A avaliacdo, ademais, deve ser utilizada para orientar o planejamento
pedagogico, permitindo que os professores possam adaptar suas praticas e
estratégias de ensino as caracteristicas individuais e coletivas das criangas. Como
afirma Hoffmann (2012, p. 39), o professor deve avaliar para “delinear a continuidade
da acdo pedagodgica, respeitando a crianca em seu desenvolvimento, em sua
espontaneidade na descoberta de mundo e oferecendo-lhe um ambiente de afeto e

segurancga para suas tentativas”.
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Para a realizacdo da avaliagcdo na Educacéao Infantil, o professor deve utilizar
formas diversificadas e adequadas a faixa etaria das criancas. Faz-se importante que
sejam utilizados diferentes instrumentos, como observacdes, registros, portfolios,
entrevistas, dentre outros, que possam revelar o processo de desenvolvimento da
crianca e suas conquistas, bem como apontar para as necessidades de mudancas no
planejamento do professor, indicando, assim, as intervencdes que ele deve realizar.

Com respaldo nas categorias discutidas anteriormente, defendemos que a
organizagdo do ensino deve ser sistematica e intencional. Acreditamos que, se 0
professor tiver como norte essas categorias essenciais para a elaboracao da sua acao
pedagogica, ele terd a chance de conquistar melhores resultados para o seu ensino

e, consequentemente, a aprendizagem e ao desenvolvimento das criancas.



6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa pretendeu investigar a organizagdo do ensino na pré-
escola e as suas contribuicbes para a promocao do desenvolvimento infantil na
transicdo do jogo de papéis sociais para a atividade de estudo, por meio de estudo
bibliografico de obras selecionadas de autores classicos da Teoria Historico-Cultural
e 0s estudiosos contemporaneos que sustentam suas reflexdes nessa base tedrica.

Buscavamos, com isso, contribuir para o debate acerca da importancia de as
praticas pedagodgicas nas instituicbes de ensino da Educacdo Infantil serem
contextualizadas e repletas de significados. Elas devem contar com atividades que
considerem o conhecimento prévio das criancas, apresentem o novo conceito de
maneira diversificada, relacionando-o a realidade vivenciada, a fim de que possam
contribuir para o desenvolvimento das maximas potencialidades da crianca,
garantidas via apropriacdes dos objetos materiais e intelectuais da cultura e suas
funcdes sociais para os quais foram criados, de modo a ndo se pautarem em praticas
descontextualizadas e desprovidas de significados.

O trabalho foi organizado em seis secdes, a contar com esta conclusao. A
primeira trouxe um breve resgate histérico da institucionalizacdo da Educacéao Infantil;
a segunda abordou o que € a atividade humana e sua importancia no desenvolvimento
psiquico humano; a terceira discutiu as atividades principais do desenvolvimento do
psiquismo da crianca até 0s sete anos; a quarta apresentou o processo de
aprendizagem, desenvolvimento e ensino; e a quinta evidenciou como o ensino deve
ser organizado na pré-escola para a promocéao da aprendizagem e o desenvolvimento
da criancga.

Dentro dessa reflexdo, reiteramos que, pela orientacdo da Teoria Historico-
Cultural, a organizacdo do ensino na pré-escola precisa ter como horizonte o
desenvolvimento das maximas potencialidades humanas que acontecera por meio da
apropriacdo de conceitos e metodologias adequadas. Assim, isso sO podera ser
garantido com uma organizacdo do ensino na pré-escola que objetive um ensino no
qgual se promovam as maximas potencialidades humanas, que estdo presentes no
patrimdnio cultural e que precisam ser apropriadas em forma de contetdos por meio

de metodologias enriquecidas, diversificadas, variadas e contextualizadas.
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Enfim, sabemos que ndo esgotamos a discussao da tematica, mas tecemos
possibilidades que reiteram a nossa defesa de que a Educacéao Infantil € um espaco
educacional e que todas as acdes ali realizadas devem ter como objetivo o
desenvolvimento das maximas potencialidade humanas. Defendemos a ideia de que
a organizacdo do ensino precisa se estruturar a partir das seguintes categorias
essenciais: observancia da realidade social; periodo de desenvolvimento; proposicdes
educativas qualitativas; interacdes sociais e mediagOes; espagos e tempos; e
avaliacéo.

Assim, a pesquisa nos possibilitou avancar na compreenséo da importancia da
educacao para a promocédo do desenvolvimento humano e que, para isso ocorrer, 0
ensino carece de ser organizado pelo profissional com o objetivo de promover o
desenvolvimento da crianca. Identificamos, também, que essa organizagédo do ensino
precisa ser embasada em algumas categorias essenciais, pois elas fazem com que o
olhar do professor seja amplo para atender as realidades e as necessidades das
criangas.

Concernente ao exposto, todo esse movimento de pesquisa, analise, reflexdo
e relacdo com a realidade me fez perceber — aqui, volto a recorrer a primeira pessoa
do singular — 0 quanto € necesséario o aprofundamento nos estudos para que, na
minha vida profissional, eu possa propor acdes visando a melhoria da préatica dos
professores que atuam diretamente com as criangas. Dessa forma, considero que a
aprendizagem que pude obter no decorrer do Mestrado impactara, significativamente,
na compreensao e na sistematizacdo quanto a organizacdo do ensino na Educacéao

Infantil.
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